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Na$a Skola Nastava maternjeq jezika i knjizevnosti

Postovane koleginice i kolege!

Publikacija NaSa $kola, namijenjena nastavi maternjeg jezika i KknjiZzevnosti,
predstavlja vam tekstove koji se bave aktuelnim pitanjima povezanim sa realizacijom
programa devetogodiSnje osnovne Skole i opste gimnazije.

Program maternjeg jezika i knjizevnosti za devetogodiSnju osnovnu 3kolu i
gimnaziju opsteg tipa uskladen je sa potrebama savremenog drustva, zasniva se na
komunikacijskom pristupu Koji podrazumijeva ravnomjeran razvoj Cetiri sposobnosti
sporazumijevanja (sluSanje, govor, Citanje i pisanje), usmjeren je na uvodenje ucenika
u svijet vrijednih knjizevnih djela i razvoj ljubavi prema &itanju, usvajanje pravila dobre
komunikacije i ljepog pona$anja, razvijanje strategije Citanja neumjetnic¢kog teksta i
ucenja putem Citanja, kao i na medijsko obrazovanje ucenika.

Ovako koncipiran program otvara mogucnost za sticanje i razvoj dvije bazi¢ne,
od osam kljuénih kompetencija cjelozivotnog uéenja1: komunikacija na maternjem
Jjeziku i uciti kako se uci. Takode, obezbjeduje razvoj Citalacke pismenosti koja se
odnosi na sposobnost pojedinca da koristi pisane informacije u svakodnevnim zivotnim
situacijama (ne samo na literarnu interpretaciju), i koja se procjenjuje kroz pracenje
sposobnosti uenika da u neumjentiCkim tekstovima pronalaze klju¢ne podatke,
klasifikuju ih, interpretiraju, promisljaju o onome 3$to u tekstu piSe, kao i da ih
procjenjuju. U okviru Citalacke pismenosti na PISA? testiranju ispituju se sposobnosti
pronalaZzenja informacija u tekstu, formiranja Sirokog opsteg razumijevanja teksta,
razvoja i interpretacije teksta, promisljanja o sadrzaju i procjenjivanja sadrZaja teksta,
promisljanja o formi i procjenjivanja forme teksta.

Na kraju publikacije nalazi se tekst Preporuke za planiranje u skladu sa
programom za maternji jezik i knjizevnost u devetogodisnjoj osnovnoj skoli. Preporuke
su nastale kao odgovor na najc¢eS¢ée probleme i najizrazenije dileme nastavnika
prilikom planiranja realizacije cilieva ovog predmeta i produkt su zajedni¢kog rada
prakti¢ara, autora programa i udzbenika namijenjenih ovoj nastavi. Prihnvaéene su kao
zajednicki stav Stru¢nog aktiva za maternji jezik i knjizevnost u Zavodu za $kolstvo i
kao takve proslijedene Skolama.

Nadamo se da ¢e vam tekstovi koji slijede pomoci u realizaciji ove nastave i
vasem nastojanju da ona bude Sto kvalitetnija i bolja, kao i njen kona€an rezultat -
znanja ucenika. Takode, pozivamo vas da za narednu publikaciju, Cija ¢e tema biti
nastava ovog predmeta, prilozite svoje primjere dobre prakse.

mr DuSanka Popovi¢

'OECD je razvio osam kljuénih kompetencija cjelozZivotnog u€enja definisanih kao klju¢ne vjestine koje su
potrebne za li¢no ispunjenje, aktivno gradanstvo i socijalnu inkluziju i zaposljavanje u drustvu znanja. Klju¢ne
kompetencije cjelozivotnog ucenja jesu: komunikacija na maternjem jeziku, komunikacija na stranom jeziku,
matematicka kompetencija i osnovne kompetencije u prirodnim naukama i tehnologiji, digitalna kompetencija
(IT i srodne), uciti kako se uci, socijalne i gradanske kompetencije, osjecaj inicijative i preduzetnistva i
kulturoloska informisanost i ekspresija.

2PISA - Program for International Student Assessment (Program za medunarodno testiranje u¢enika).
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Mr DuSanka Popovi¢
Zavod za Skolstvo

NEUMJETNICKI TEKSTOVI U NASTAVI JEZIKA

Program za predmet Maternji jezik i knjizevnost za devetogodiSnju osnovnu
Skolu i gimnaziju opSteg tipa zasniva se na komunikacijskom pristupu3 u nastavi i
podijelien je na dvije oblasti — nastavu jezika i nastavu knjizevnosti. U okviru obje
oblasti razvijaju se Cetiri komponente jezika (ili komunikacijske vjestine, ili aktivnosti
sporazumijevanja): govor, sluSanje, Citanje i pisanje, $to znaci da se govorne i pismene
vjezbe, vjeZzbe sludanja i Citanja organizuju u okviru ove dvije velike cjeline. Misljenje
stru€njaka i praktiCara jeste da svakoj vjestini, tokom rada, treba posvetiti po 25%
ukupnog nastavnog vremena®*. Podjela predmeta na dvije cjeline ne mozZe narusiti
njegovu cjelovitost, jer jezik jeste grada od koje knjizevnost nastaje.

Nastava jezika (koja obuhvata sticanje gramatickih i pravopisnih znanja
uoCavanjem ovih pojava u tekstu, tj. u kontekstu, dakle, u funkciji, €itanje i analizu, kao
i usmeno i pisano stvaranje tekstova) realizuje se, uglavhom, na neumjetni¢kim
tekstovima. To su tekstovi koji govore o okruzenju u kojem djeca borave (prirodnoj i
drustvenoj sredini), tekstovi o prirodnim i druStvenim pojavama, kao i tekstovi sa
prakticnom namjenom. Ovakav pristup nastavi jezika polazi sa stanovista da je
osnovna grada na kojoj treba proucavati jezicke zakonitosti i pojave, odnosno njegov
gramaticki plan, neumjetnicki tekst, dok je zadatak stilistike da se bavi jezikom dobrih
knjizevnih djela. Pored te primarne grade, u razmatranje treba uzeti i sveukupnu
jezi€ku stvarnost, tj. saobracajni jezik u svim njegovim manifestacijama.

Ovakav pristup nastavi jezika (gramatici i pravopisu) metodicari odavno
zastupaju, pa, razmatraju¢i dilemu na kojim tekstovima vrsiti jeziCke analize i
prouCavati gramaticki plan, nagladavaju da se u knjizevnom djelu jezik nalazi u sluzbi
ekspresije, i da je nosilac stvaralacke poruke. Zbog specifi€nosti svoje uloge, pjesnicki
jezik ponekad odstupa od gramati¢ke norme. Tako se u sredistu interesovanja nasao
neumijetnicki tekst, na kojem ucenici sti€u osnovna znanja o jezi¢kim kategorijama.
Ono $to slijedi jeste da na umjetnickom tekstu uoce njihovu funkciju, odnosno kako ih
je pisac umjetnic¢kog teksta upotrijebio i Sta te kategorije znae u njegovom jezi¢kom
izrazu i njemu svojstvenom stilu®.

Tokom nastave jezika koja se realizuje na neumjetni¢kim tekstovima ucenici
razvijaju vjestinu €itanja neumjetnickog teksta (kojoj se do sada u Skoli nije posvecivala
posebna paZnja), vjeZbaju pronalazenje podataka, razdvajanje bitnih od nebitnih
podataka, njihovo razvrstavanje u sheme i grafikone, tumacenje shema i grafikona i sl.
Takode, osposobljavaju se da razumiju i napiSu tekstove koji imaju prakti€nu namjenu
(pozivnice, molbe, privatna i javna pisma, da nauce kako se popunjavaju odredeni

8 Komunikacijski pistup u nastavi maternjeg jezika i knjizevnosti od sustinske je vaznosti jer se u jeziku
stvaraju i prenose znacenja i poruke. Maternji jezik daje osnovnu mogucnost medusobnog sporazumijevanja
i saradnje. Nastava maternjeg jezika po svojim efektima i znacaju prostire se daleko preko samog predmeta.
Njegova osnovna uloga ostaje brizno i ustrajno razvijanje u€enikovog individualnog jezi¢kog izraza. To
ostvarujemo u nastavi jezika i knjizevnosti kroz Cetiri aktivnosti sporazumjevanja, tj. Cetiri komunikacijske
vjestine: sluSanje, citanje, govor i pisanje. Kona¢na svrha nastave jezika je opismenjenost u smislu najboljeg
prakti€nog i stvaralackog savladavanja sve Cetiri aktivnosti, te poznavanje lingvistickih osnova.

* Ove aktivnosti se tokom rada prepli¢u, tako da navedeni procenat nije moguce tvrdo postaviti niti precizno
ostvariti. Ukazuje, medutim, na obavezu da se sve Cetiri aktivnosti sporazumijevanja, tokom nastave,
ravnomjerno razvijaju.

® Rosandi¢, D. (1988): Metodika knjizevnog odgoja i obrazovanja, Skolska knjiga, Zagreb, 173.
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formulari i sl.), kao i da razumiju i koriste javna obavjestenja (red voznje, vremenska
prognoza, TV program i sl.). Osim usvajanja gramati¢kih i pravopisnih znanja,
u€enici kroz nastavu jezika stiCu zivotno vazne vjestine i u€e kako se €itanjem
uci.

Jedna od osam kljudnih kompetencija za cjeloZivotno uéenje® jeste
komunikacija na maternjem jeziku, a jedna od tri oblasti koje se ispituju na
medunarodnom PISA’ testiranju jeste &italacka pismenost. Citalatka pismenost odnosi
se na sposobnost pojedinca da koristi pisane informacije u svakodnevnim situacijama,
ne samo na sposobnost razumijevanja informacija i literarnu interpretaciju. Navedeni
opis Citalacke pismenosti jasno ukazuje na to da se njeno ispitivanje veéinom odnosi
na vjestinu Citanja neumjetnickih tekstova. Znacaj ove vrste pismenosti za kasniji zivot,
rad i uspjeh pojedinca, izmedu ostalog, nametnuo je potrebu uvodenja rada na
neumjetnickim tekstovima u program maternjeg jezika i knjizevnosti.

Medunarodna istrazivanja vjestine c¢itanja na teritoriji bivde Jugoslavije
pokazuju da ucenici ne posjeduju vjestinu Citanja neumjetnickih tekstova. Pregled
rezultata posljednjeg PISA testiranja (realizovano 2006. godine u Crnoj Gori), pokazuje
da se viSe od polovine testiranih petnaestogodidnjaka (56,3%), nalazi ispod nivoa 17 ili
na nivou 1°, pri éemu je 26,3% onih koji se nalaze ispod nivoa 1, odnosno nijesu
sposobni za rjeSavanje najjednostavnijih zadataka®. Kretanje Citalacke pismenosti
nasih ucenika na dva navedena (najmanje zahtjevna) nivoa, pokazuje da veliki
procenat njih nije osposoblien za kritiCko Citanje i razumijevanje neumjetnickih
tekstova, te da dobijene informacije ne zna da primijeni u novim situacijama.

Jasno je da rad na neumijetni¢kim tekstovima u okviru nastave jezika jeste
nacin da kod djece razvijemo i unaprijedimo vjestinu Citanja neumjetnickih tekstova i
kroz ovu aktivnost nau¢imo djecu kako se Citanem uci. Medutim, razvoj ove vjestine
treba da podrze i nastavnici drugih predmeta, jer i oni nose dio odgovornosti za
stvaranje i razvoj, usudujemo se reéi, jedne od najvaznijih kompetencija kada su u
pitanju u€enje i snalaZenje u Zivotu uopste.

Zato je, prije svega, vazno da utvrdimo Sta je to neumjetni¢ki tekst.
NeumjetniCki tekst jeste svaki tekst u kojem se ne iznose pid€eva subjektivha
osjeCanja. Takav tekst je objektivan i stvaran i nema Kkarakteristike
knjizevnoumijetni¢kog jezika (odabrane rijeci, preneseno znacenje, poseban red rijedi i
sl.). Rad na takvom tekstu ima za cilj osposobljavanje u¢enika za samostalno ucenje i
samostalno trazenje informacija. Ucenici, izmedu ostalog, vjezbaju da koriste
udzbenike i druge vazne izvore znanja (npr. enciklopedije, Casopise, rjeCnike,
Internet...).

6 Kljuéne kompetencije cjelozZivotnog u¢enja (OECD - Organizacija za ekonomsku saradnju i razvoj):

(1) komunikacija na maternjem jeziku, (2) komunikacija na stranom jeziku, (3) matematicka kompetencija i
osnovne kompetencije u prirodnim naukama i tehnologiji, (4) digitalna kompetencija (IT i srodne), (5) uciti
kako se uci, (6) socijalne i gradanske kompetencije, (7) osjecaj inicijative i preduzetnistva, (8) kulturoloska
informisanost i ekspresija

" PISA- Program for International Student Assessment ili Program za medunarodno testiranje ucenika

¥ Nivo 1: Trazi jednu ili vise eksplicitno datih informacija, prema jednom kriterijumu. Prepoznaje temu i cilj koji
zeli da postigne u tekstu Cija je tema bliska u¢eniku. Prave jednostavne veze izmedu informacija u tekstu i
jednostavnih, svakodnevnih znanja.

Nivo 2: Pronalazi jedan ili viSe djelova informacija, poStujuci viSe kriterijuma istovremeno. Identifikuje glavnu
ideju teksta, razumije odnose, formira ili primjenjuje jednostavne kategorije, konstruiSe znacenje u
ograni¢enom dijelu teksta u kojem potrebne informacije nijesu jasno istaknute. Poredi ili povezuje tekst sa
svakodnevnim znanjima, ili opisuje neku karakteristiku teksta pozivajuci se na licna iskustva i stavove. (Prilog
6 u: Nacionalni izvjeStaj o postignucima ucenika u okviru programa za medunarodno testiranje uc¢enika —
PISA 2006, Ministarstvo prosvjete i nauke, OECD, FOSI, Podgorica 2008, 61.

® Isto, 28-31.

8



Na$a Skola Nastava maternjeq jezika i knjizevnosti

Uvodenjem ucenika u nacin Citanja neumjetni¢kog teksta, uvodimo djecu u
ucenje putem Ccitanja. Kljuéni elemenat prilikom ucenja pomocéu Citanja jeste
razumijevanje. Razumijevanje prilikom ¢itanja nalazi se na po€etku procesa ucenja i
podrzava cjelokupan dalji proces (paméenje, ponavljanje, prepoznavanje...).

Razumijevanje proéitanog definiSe se kao aktivan proces u kojem Cdcitalac
pokuSava da interpretira ono $to je pro€itao u skladu sa svojim predznanjem. Na
pomen pojedinih rije€i u C&italatkom gradivu aktivira se postojeéa kognitivha shema
Citaoca (predznanje, iskustva u vezi sa tekstom, ocekivanja). U procesu razumijevanja
novog teksta posebnu ulogu ima predznanje Citaoca i fond rijeci kojim raspolaze. Zato
je neophodno da, na razliite nacine, probudimo njegovo predznanje i podsjetimo ga
na ve¢ poznate pojmove i znanje koje posjeduje. To ¢e mu pomocéi da razumije nove
informacije iz teksta.

Nacin &itanja neumjetnickih tekstova drugadiji je od nacina Citanja umjetnickih
tekstova, pa se na razvoju vjestine Citanja i sluzenja neumjetni¢kim tekstom mora
raditi. U savremenoj metodickoj literaturi koristi se termin Citalacka strategija, a
objasnjava se kao najbolji racionalni put odnosno racionalni pristup gradivu koje se
Cita. Putem ¢itanja, na neki nacin, preradujemo tekst. Konacni rezultat trebalo bi da
bude dobro razumijevanje i pamcenje procitanog. Vjestina Citanja neumjetnickih
tekstova podrazumijeva da Citalac sazna informacije iz teksta, da je sposoban da ih na
logi¢an nacin poveZe u cjelinu (u odnosu na unutrasnju logiku samog teksta i u odnosu
na vlastiti misaoni obrazac), da utvrdi poznato i dopuni ili ispravi viastiti misaoni
obrazac. Ciljevi prema kojima su usmjerene vjezbe za sticanje dobre vjestine Citanja
neumjetnic¢kih tekstova jesu: saznati ono $to je novo i neophodno, uklopiti nove
podatke u vlastiti misaoni obrazac i ne zadrzavati se suviSe na poznatim djelovima
teksta. Razvijena vjestina Citanja neumjetnickih tekstova podrazumijeva, dakle, da
Citalac za usvajanje potrebnih informacija troSi $to je moguée manje CitalaCke energije i
vremena.

Unutar svake strategije/nacina d&itanja neumjetni¢kog teksta nalazimo Cetiri
klju€ne vrste aktivnosti:

1. pretéitacke aktivnosti (probuditi predznanje u€enika o vrsti i osobini teksta;
glavne podatke iz teksta povezati sa postojeéim predznanjem i tako omoguditi
razumijevanje prilikom &itanja),

2. aktivnosti izmedu i tokom Ccitanja (uCenik provjerava tacnost redoslijeda
informacija, po potrebi stvara novi raspored, pri Citanju teksta se viSe puta
vraca na podatke koji su mu manje poznati ili potpuno novi),

3. aktivnosti nakon Citanja (u€enik organizuje i prestrukturira dobijene informacije
i procjenjuje ih),

4. ucéenje (ukljuCuje sve navedene aktivnosti, u€enik pamti informacije).

Kada su neumjetnicki tekstovi u pitanju nastavnike maternjeg jezika i
knjizevnosti Cesto zbunjuje to Sto tekstovi govore o pojavama iz svakodnevnog Zivota
ili se njihov sadrzaj bavi pitanjima pojedinih prirodnih ili drustvenih nauka (recimo,
pitaju se zasto da na ¢asu maternjeg jezika ¢itamo i analiziramo tekst o lipi, Skoljkama,
zubima, igrama ili nekom istorijskom dogadaju, o Cuvenim gradevinama u glavnim
gradovima ili o nekom geografskom pojmu). Cini nam se da je u ovom tekstu (kao,
uostalom, i u programu za ovaj predmet) priliéno jasno navedena svrha ditanja
neumjetniCkih tekstova na Casovima jezika, te da to nikako ne moze biti samo
zapamcivanje podataka koji se u tekstu nalaze. Stoga, prilikom provjere znanja iz ove
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oblasti pitanja tiPa Sta je kremljm?, koje se odnosi na neumjetniCki tekst koji smo
prethodno gitali'', ne treba postavljati, jer osnovni cilj Citanja tog teksta na Casu jezika
nije bio da ucenici zapamte E&injenice, a mi to da provjerimo. Provjeru ovih znanja
uradi¢e neko drugi. Cilj &itanja neumjetni¢kog teksta na Casu jezika jeste razvijanje
vjestine Citanja neumjetni¢kog teksta, te se u testu moze naéi nepoznat neumjetnicki
tekst Cijim dcitanjem i analizom provjeravamo da li su ulenici i koliko ovladali
starategijom njegovog citanja. Samo u odnosu na sadrzaj i podatke koji se u tom
tekstu nalaze, njihovo uo€avanje, razumijevanje i zapamcivanje, logiéno je postavljati
pitanja na testu iz oblasti jezika.

Zato ponavljamo: citanje neumjetnikih tekstova u nastavi maternjeg jezika
prvenstveno ima za cilj savladavanje strategije/nacina Citanja ovih tekstova i uvodenje
uCenika u ucenje putem Citanja. UoCavanije klju¢nih pojmova i podataka u tekstu koji se
Cita, povezivanje sa predznanjima koje djeca posjeduju, izdvajanje bitnog od nebitnog,
poznatog od nepoznatog, prikazivanje podataka na drugaciji nacin (shema, grafikon) i
razumijevanje procitanog — primarni su ciljevi rada na ovoj vrsti tekstova. Pojedinosti iz
prirodne i drustvene sredine o kojima tekstovi govore samo su materijal na kojem se
u€enici uvode u ovu vjestinu, a sticanje znanja o navedenom jeste logi¢na posljedica
realizacije primarnog cilja ove nastave. Razvoj Citalatke pismenosti do nivoa 4 i 5"
nalaze dalji rad na razvoju vjestine €itanja i u€enja putem ¢itanja.

1. Sposobnost sporazumijevanja

Osnovni cilj savremenog prou€avanja jezika jeste razvijanje sposobnosti
sporazumijevanja u€enika, tj. sposobnosti prihvatanja i stvaranja tekstova raznih vrsta,
uz postovanje njihovih osobina, okolnosti u kojima su nastali i namjene.

Sposobnost sporazumijevanja u literaturi definiSe se kao sposobnost kritickog
prihvatanja, te stvaranja odgovarajucih, razumljivih, pravilnih i funkcionalnih tekstova
raznih vrsta'®. Ta sposobnost u osnovnoj 8koli, a i kasnije, razvija se radom na takvim
tekstovima (umjetni¢kim i neumjetnickim). U programu devetogodiSnje osnovne $kole
navedne su vrste neumjetnickih tekstova koje ucenici Citaju (Cestitka, pozivnica, opis
biljke, vijest, biografija...), dok njihova tema, odnosno sadrzina nije propisana.
Tekstove mozete izabrati sami i pri tome se rukovoditi primjereno$¢u teme uzrastu
ucenika, njegovim saznajnim i sposobnostima sporazumijevanja, kao i interesovanjem
uCenika. Tekst koji odaberete treba da ima sve osobine te vrste teksta, da bude
primjeren uzrastu i pisan korektnim jezikom i stilom. Tekstovi koje u€enik Cita treba da

Na ruskom jeziku kremlj znaci gradska tvrdava, a najéuveniji je moskovski Kremij.
" Popovi¢, D., Kuzmanovié, D. (2006): Cigra slova i glasova 3, udzbenik maternjeg jezika za treéi razred
devetogodisSnje osnovne Skole, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 7.
"2 Nivo 4: Dijeli tekst na djelove, kombinuje djelove informacija iz teksta koji je smjeSten u poznat kontekst i
ima poznatu formu. Zaklju€uje koja informacija iz teksta je relevantna za rjeSavanje zadatka. Koristi visok
nivo zaklju€ivanja na osnovu teksta da bi razumio i primijenio kriterijume klasifikacije u relativno nepoznatom
kontekstu. KonstruiSe znacenje dijela teksta na osnovu znalenja teksta u cjelini. RazrjeSava nejasnoce,
ideje koje su suprotne ocekivanjima i ideje koje su iskazane negacijama. Koristi formalno ili svakodnevno
znanje da bi formulisao hipoteze ili kritiCki evaluirao tekst. Razumje dug i kompleksan tekst.
Nivo 5: Dijeli tekst na djelove i kombinuje djelove informacija od kojih neke nijesu date u osnovnom tekstu.
ZakljuCuje koje su informacije iz teksta relevantne za izvrSenje naloga. Procjenjuje vjerodostojnost
informacija. KonstruiSe znacenje na osnovu jezi¢kih nijansi. Demonstrira potpuno razumijevanje teksta, uz
prepoznavanje znacaja detalja i pozivanje na detalje. KritiCki evaluira tekst ili formuliSe hipoteze, oslanjajuci
se na sopstvena znanja, RazrjeSava nejasnoce, ideje koje su suprotne o€ekivanjima i ideje koje su iskazane
negacijama. Koristi formalno ili svakodnevno znanje da bi formulisao hipoteze ili kritiCki evaluirao tekst.
Razumje dug i kompleksan tekst.
¥ Kapko, D.; Cajhen, N.; Drusany, N.; Krizaj Ortar, M.; Bester Turk, M. (2005): Gradim te imam slovenski
Jezik 5, priro¢nik za ucitelje, Rokus, Ljubljana, 25.

10



Na$a Skola Nastava maternjeq jezika i knjizevnosti

budu izvorni — oni sa kojima se susre¢e u svakodnevnom zivotu. Ukoliko ih je
neophodno jezi¢ki dotjerati, onda to i uradite, ali saCuvajte vjerodostojne podatke.

Za bilo koju vrstu sporazumijevanja neophodan je onaj ko Salje poruku i onaj
ko je prima, u kontekstu o kojem govorimo — onaj ko tekst stvara i onaj ko ga prihvata.
Zato su za ovu sposobnost vazni sljedeci €inioci:

— motivisanost za prihvatanje/stvaranje teksta,
stvarno znanje primaoca/stvaraoca,
jezicka sposobnost primaoca /stvaraoca,
pragmatiéna sposobnost primaoca/stvaraoca,
metajezi(":ka14 sposobnost primaoca /stvaraoca.

Motivacija, kao Cinilac sposobnosti sporazumijevanja, zasniva se na ¢injenici
da je to svjesna aktivnost, da ljudi tekstove prihvataju s odredenim ciliem — saznati
nesto novo, naci odredeni ili ispraviti pogreSan podatak koji ve¢ imamo i sl. Takode,
stvaraju ih s odredenom namjerom — uticati na onoga kome je tekst namijenjen,
poruciti mu ili Cestitati neSto, pozvati nekoga na odredeni dogadaj, procijeniti nesto...
Ukratko, prihvatanje i stvaranje tekstova nece biti problem kada se €ovjek za to odlugi,
te ako ima Zelju za sporazumijevanjem — ako je za njega motivisan. Zato je
motivisanost za prihvatanje, odnosno stvaranje tekstova, prvi €inilac sposobnosti
sporazumijevanja.

Tekstovi koje €itamo ili slusamo i stvaramo o neemu govore. Ako o temi
tudeg ili svoga teksta imamo dobro predznanje, onda brze i funkcionalnije prihvatamo,
odnosno stvaramo tekst. Zato je drugi Cinilac sposobnosti sporazumijevanja stvarno
zZnanje primaoca odnosno stvaraoca teksta o odabranoj temi, kao rezultat njegovog
iskustava, interesovanja, njegove saznajne sposobnosti (fj. sposobnosti opazanja,
razumijevanja, upotrebe...).

Jezicka sposobnost jeste treéi vazan Cinilac sporazumijevanja. Ukoliko Covjek
dobro vlada jezikom na kojem prihvata i stvara tekstove, onda razvoj ove sposobnosti
napreduje brze i efikasnije. JeziCka sposobnost obuhvata sposobnost imenovanja,
pripovijedanja, pravilnog govora i pravopisnu sposobnost. Za onoga ko prihvata tekst
sposobnost imenovanja podrazumijeva sposobnost razumijevanja znacenja rijeci, dok
za onoga ko ga stvara to je sposobnost imenovanja biéa, stvari, njihovih osobina,
aktivnosti i sl.

Za stvaraoca teksta pripovjedacka sposobnost jeste izrazavanje odnosa i veza
medu reCenicama, dok je za onoga koji tekst prihvata sposobnost razumijevanja tih
veza. Sposobnost pravilnog govora oznatava ovladavanje pravilima takvog govora i
povezana je sa pravopisnom sposobnoS$éu i ovladavanjem pravopisnim pravilima
datog jezika.

Veoma je vazno da stvaralac i primalac teksta promisljaju o okolnostima u
kojima je tekst nastao, odnosno ¢emu sluzi, i kako da na njega odgovore — to je
pragmati¢na sposobnost i primaoca i stvaraoca teksta (ako je primalac razumio tekst
na Zeljeni nacin, stvaralac je oblikovao odgovarajuéi tekst).

Teorijsko znanje o nacinu prihvatanja tekstova (aktivnostima, vrstama,
fazama...), o vrstama tekstova, o samom jeziku — jeste metajezicka sposobnost. To je

' Metajezik — lingvistika, kao i druge nauke, upotrebljava ovaj termin u smislu jezika vieg stepena koji sluZi
za opisivanje predmeta izu€avanja: u ovom slucaju predmet izu€avanja je sam jezik, odnosno razli¢iti jezicki
primjeri, intuicije i sve drugo $to sacinjava nasSe jeziCko iskustvo. lIzu€avanje metajezika mozZe se nazvati
METALINGVISTIKOM (Kristal, D. (1985): Enciklopedijski re¢nik moderne lingvistike, Nolit, Beograd, 149).
Termin je uveo Hjelsmlev — to je jezik koji se koristi da bi se govorilo o jeziku.
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sposobnost jeziCkog imenovanja vrsta sporazumijevanja, tekstova, rijeci i reCenica,
sposobnost razlikovanja vrsta rijeci, re€enica, sluzbe rijeCi, pravopisnih pravila datog
jezika itd. Ova sposobnost omogucéava funkcionalnije sporazumijevanje, jer
pretpostavlja usvajanje standardnog jezika. Takode, zahtijeva razvijeno apstraktno
misljenje, pa se preporucuje njeno lagano i diferencirano uvodenje.

2. Slusanje/¢itanje i analiza neumjetni¢kog teksta

Sposobnost sporazumijevnja u Skoli razvija se sistematiCno kroz razvijanje
njenih elemenata, kako bi ucenici bolje razumijeli tekstove koje slusaju ili Citaju, te
stvarali §to kvalitetnije i pravilnije tekstove. Razvijanje sposobnosti sporazumijevanja
ukljuCuje razvijanje imenovanja, pravilnog govora, pripovijedanja, pravopisa, prakti¢ne i
metajeziCke sposobnosti.

Kako smo ve¢ naveli, sposobnost sporazumijevanja razvija se tokom rada na
tekstovima raznih vrsta. U€enici tekstove slusaju ili &itaju, analiziraju, a zatim stvaraju
slicne. Cetiri vrste aktivnosti koje smo prethodno naveli, a koje &ine nadin itanja
neumjetnickog teksta, upucuju i na nacin rada na ovoj vrsti tekstova, odnosno
metodicki pristup njihovoj obradi, a zatim utvrdivanju i vjeZbanju. Interpretacija
neumjetni¢kog teksta obi¢no obuhvata sljedece korake:

— motivacija za Citanje/sluSanje teksta,

— podsticanje djecjih predznanja i njihovih iskustava o temi,

— Citanje teksta (uc€enici, po potrebi i nastavnik),

— objasnjavanje manje poznatih pojmova (u€enici zapisuju nove pojmove),

— analiza teksta (od djelova teksta ka cjelini i nazad ka djelovima; pasusi; izrada
pojmovne mape; aktivnosti usmjerene na osnovnu temu teksta — prirodnu ili
drustvenu pojavu),

— saop$tavanje i obrazlaganje sopstvenog misljenja o tekstu,

— sakupljanje i sredivanje informacije povezanih sa osnovhom temom teksta uz
koris¢enje razlicitih izvora znanja (knjige, enciklopedije, rje€nici...),

— usmeno i pisano prepri¢avnje teksta (u skladu sa procjenom nastavnika).

Vasi zahtjevi i pitanja treba da budu primjereni uzrastu ucenika.

Sve ove aktivnosti mozemo svrstati u tri veée grupe — aktivnosti koje se
odvijaju prije €itanja ili slusanja, aktivnosti fokom Citanja ili sluSanja i aktivnosti nakon
¢itanja ili slusanja.

U skladu sa navedenim c&iniocima sposobnosti sporazumijevanja, ucenike je
neophodno, prije svega, kao i za druge aktivnosti, motivisati — povesti razgovor o temi
teksta, iskustvima ucenika u vezi s temom, njihovom predznanju, te, u skladu sa
procjenom, i prije Citanja objasniti neke manje poznate rijeci... (Da li si nekada nekome
uputio pozivnicu? Kada? Kako si to uradio? Sta je bio povod? Navedi neke dogadaje
na koje pozivamo prijatelje ili $iri krug ljudi.)

Tokom sludanja ili €itanja treba uputiti u€enike da paznju usmjere na tekst i
poku$aju da zapamte Sto vide podataka. Tokom sluSanja ili ¢itanja ucenici, zavisno od
uzrasta, mogu praviti zapise/biljeéke15.

Nakon cCitanja ili sluSanja teksta slijedi njegova analiza. Poslije analize ucenici
formiraju svoj stav o tekstu, odnosno svoj dozivljaj teksta.

0 pisanju i pravljenju dobrih biljezka i uvodenju u€enika u ovu vjestinu vidi: Pisanje i pravijenje biljeZaka, u
Kols, Vajt i Braun (2004): Naucite da ucite, Kreativni centar, Beograd, 16.
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Rad na tekstu odvija se kroz vise tipova analiza'® tokom kojih ugenici
prepoznaju razne vrste podataka. To su:

— namjenska analiza teksta — namjera porulioca (npr.: Za$to je CcCestitka
napisana?),

— sadrZajna analiza — tema, klju¢ni pojmovi i znacajni podaci i odnos medu
njima, povezanost sa manje vaznim podacima (npr.: Kojoj vrsti biljaka pripada
lipa? Kako izgleda drvo lipe? Koje djelove ima? lli: Kada znamo boju neke
zvijezde lako odredimo (zaokruZi tacan odgovor): a) koliko je udaljena od
Zemlje, b) koliko je velika i teSka, b) koliko je stara i topla.),

— pragmati¢na analiza — analiza okolnosti u kojima je tekst nastao, emocionalno
stanje i medusobni odnos stvaraoca i primaoca teksta, mjesto i vrijeme
nastanka teksta (npr.: Kome su upucene C&estitke? Povodom &ega? Ko ih je
uputio? Kada je tekst napisan? Gdje je napisan?),

— analiza rijeCi i reGenica u tekstu — uo€avaju da je tekst sastavljen od rijeCi koje
su povezane u reCenice, re€enice u pasuse, a pasusi u tekst; znacCenje i
upotreba rijeci, izbor rijeci, kombinovanje rijeci, variranje iskaza, pojaCavanije i
ublazavanje izraza (npr. Da li ti je poznata rije¢ vulkan? Sta ona znadi?;
Prepisi tekst tako da re¢enice budu pravilno poredane.),

— materijalna analiza teksta u okviru koje ucenici prepoznaju sustinsko,
materijalno znacenje teksta, njegovu korisnost u svakodnevnom Zivotu (npr.:
Kako se koristi cvijet lipe? Kada se bere? Sta bi pitao onoga ko proizvodi ¢aj?),

— vrednosna analiza teksta, {j. procjenjivanje teksta; u okviru ove analize uc€enici
govore ili piSu Sta misle o tekstu — npr. o njegovoj temi, sadrzaju, sastavu i
obliku teksta, razumljivosti, istinitosti, zanimljivosti, funkcionalnosti, jezi¢koj
pravilnosti itd.; svoje miSljenje obrazloze (navode zasto tako misle),

— metajezi¢ka analiza teksta — svojstva teksta koja upoznaju tokom rjeSavanja
gore navedenih zadataka, ucenici na kraju upotpune i povezu — na
osnovnoSkolskom uzrastu tako S$to, npr. ponudenu struénu interpretaciju
primjerenu spoznajnim mogucnostima uzrasta, dopunjavaju odredenim
rijeCima (Npr.: Kada opisujemo biljku, prvo kazemo ili napiSemo kojoj

(vrsti) pripada, koje (osobine) ima, i kako se (zove).

MetajeziCka analiza Cesto je nadgradnja drugih vrsta analize. Na primjer, ako
smo nakon Citanja izvinjenja za nedolazak na proslavu od ucenika traZili da zaokruze
tacan odgovor u sliede¢em zadatku: Tekst je: a) zahvalnica, b) izvinjenje, v) pozivnica,
onda ovaj zadatak jeste metajeziCka analiza kao nadgradnja namjenske analize; ako
smo govorili 0 pismima i trazimo od ucenika da ih prepoznaju kao zvani¢na ili
nezvanicna, licna ili javna, onda je to metajezi¢ka analiza kao nadgradnja pragmati¢ne
analize; ako nakon uocavanja redoslijeda reCenica u opisu trazimo od ucenika da iz
teksta prepiSu pridjeve, onda je to metajeziCka analiza kao nadgradnja analize rijeCi i
reCenica u tekstu itd.

Kako ¢e zadaci koji pripadaju razli€itim vrstama analiza biti rasporedeni, zavisi
od konkretnog teksta, od njegove vrste. Pri tome treba voditi raduna da, u skladu sa
prohvaéenim pristupom nastavi jezika, na prvom mjestu ne bi trebalo da bude
metajezi¢ka analiza.

' Bester Turk, M. (2003): Obravnava zapisanega neumetnostnega besedila pri pouke slovenséine kot
materin$¢ine, V: M. IvSek (ur.). Pogovor o prebranem besedilu. Zbornik bralnega drustva Slovenije,
Filozofska fakulteta, Ljubljana.
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Sve navedene aktivnosti ne mogu se uvijek realizovati na tekstovima
odabranim za analizu. Tako je pragmati¢nu analizu lako realizovati na dijaloSkim
tekstovima (razgovor, Cestitka, pozivnica...), sadrZajna analiza pogodna je za tekstove
o prirodnoj i drustvenoj sredini. Vrednosna analiza pogodna je nakon obrade, kada
ucenici na osnovu svega $to su radili mogu relativno lako da vrednuju tekst sa razlicitih
stanovista — korisnosti, tacnosti, upotrebljivosti, zna€aja za njih li€no i sl.; metajezicka
analiza prigodnija je u viSim razredima osnovne Skole.

Navedene vrste analize zahtijevaju razliCite aktivnosti: razlikovanje, izbor,
povezivanje, dopunjavanje, uoCavanje i ispravljanje greSaka, postavljanje pitanja,
procjenjivanje i vrednovanije i sl. Kroz njih ¢e se pokrenuti mnogi misaoni procesi, npr.
zapamcivanje i procjenjivanje podataka, zaklju€ivanje na osnovu podataka iz teksta,
vrednovanje i upotreba podataka u novim situacijama itd.

UCenici analiziraju tekst ne samo nakon, ve¢ i tokom sluSanja ili Citanja. Tako
upoznaju strategije razumijevanja neumjetnickih tekstova, Sto znadi da razmisljaju o
tome $ta su radili tokom sluSanja ili Citanja teksta i kako da zapamte Sto viSe podataka.
Nakon Sto odrede temu teksta, oni u tekstu prepoznaju podteme, odnosno kljuéne
pojmove i sa njima povezane vazne podatke i oblikuju ih u pojmovnu mapu. Na
primjer, ako je tekst o biljci u€enici prvo uoce temu (o kojoj biljci je rije€), zatim uoce
podteme/kljuc¢ne pojmove (vrsta, izgled, razmnozavanje, mjesto gdje raste, upotreba),
zatim vazne podatke u odnosu na kljuéne pojmove. Sve to unose u unapriijed
formiranu pojmovnu mapu.

Shema 1: Pojmovna mapa (opis biljke)

VRSTA UPOTREBA

- lipovka - drvo lipe: za rezbarenje
uglien za crtanje

- cvijet lipe — ¢aj

- lis¢e — uzad

LIPA

IZGLED

RAZMNOZAVANJE
/ - veliko, razgranato drvo
- nema podataka - djelovi: korijen, stablo i

kro$nja

- listovi: srcoliki i razliCite
veli¢ine

- cvjetovi sitni i neugledni,
ali medonosni i prijatnog
mirisa,

v - plod: orascic

MJESTO GDJE RASTE

- lipovke rastu u tropskim
krajevima

- kod nas lipe se gaje u
dvoridtima i badtama
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Shema 2: Misaoni obrazac/radni nacrt (vijest)

Sta se dogodilo? | Ko je ucestvovao?
| VIJEST |
Gdje se dogodilo? | Kada se dogodilo? | Zasto se dogodilo?

Nakon analize teksta (dva ili viSe ¢asova u skladu sa procjenom nastavnika),
planira se svaranje sli¢nog teksta (govorni nastup, ili pisani tekst — govorna ili pismena
vjezba). Da bi ovaj dio rada bio uspjeSan treba pripremiti misaoni obrazac po kojem
¢e se govorni nastup odnosno pisani tekst oblikovati. Misaoni obrazac za govorni
nastup ili pisani tekst izgleda isto kao pojmovna mapa, samo 5to sada, umjesto da
podatke pronalaze u tekstu, uenici sami, u odnosu na izabranu temu, procjenjuju koje
su to podteme, odnosno kljuéni pojmovi, o kojima treba da govore i koji su to vazni
podaci koje ti kljuéni pojmovi obuhvataju. Ako je tekst koji je prethodno analiziran opis
bilike, onda ucenicima nece biti teSko da u odnosu na neku drugu biljku sami naprave
misaoni obrazac po kojem ¢e je opisati. Tako je i sa drugim vrstama tekstova.

Kroz ovaj proces ucenike vodi nastavnik. U | ciklusu treba napraviti samo
osnovne korake, dok se u Il i lll ciklusu ovakav rad na neumjetniCkom tekstu dalje
razvija, a u€enici sve viSe osamostaljuju.

Ucenje strategije slusSanja ili Citanja neumjetnickog teksta i savladavanje
vjestine u€enja putem Citanja zahtijeva postupnost, i zato se ucenici vode kroz ovaj
proces tokom dgitavog Skolovanja, i u svim predmetima, ne samo tokom nastave
maternjeg jezika. To treba da znaju i prihvate, kako nastavnici maternjeg jezika i
knjizevnosti, tako i nastavnici drugih predmeta/oblasti. Ukoliko djeca ne savladaju ove
dvije vjestine, njihova znanja ostace i dalje na faktografskom nivou, uz nizak nivo
primjenljivosti u svakodnevnom zivotu. Nadamo se da ¢ée razvijanjem prethodno
navedenih vjestina nasi u€enici dosti¢i i viSi nivo Citalacke i nau¢ne pismenosti, te da
neka naredna testiranja u vremenu koje dolazi, nete pokazati da naSi
petnaestogodisnjaci, i dalje, posjeduju dominantno reproduktivna i teSko upotrebljiva
znanja.

Stvaranje umjetnickih i neumjetnickih tekstova raznih vrsta po ugledu na
sluSane odnosno Citane tekstove, nije novina u programu maternjeg jezika i
knjizevnosti devetogodiSnje osnovne Skole. Oduvijek su se govorne i pismene vjezbe
povezivale sa prethodno éitanim tekstovima.

Cilj stvaranja ovih tekstova, s jedne strane, jeste da se provjeri razumijevanje
odredene vrste teksta, njegove sustine i namjene kao i produbi doZivijaj umjetnickog
teksta, a, s druge strane, da se ucenici uvedu u proces njihovog stvaranja. Ucenici,
stvarajuci tekst, koriste posebnosti odredene vrste teksta, odnosno njegove
karakteristike, te nastavnik uocava da li ih je usvojio i razumio njihov znacaj. Tako, ako
pise pismo (ili biografiju, ili opisuje prirodnu pojavu...) uCenik c¢e izdvajiti neophodne
elemente, odnosno klju¢ne podatke vazne za odredenu vrstu teksta i, po uzoru na
sluSani/Citani tekst, napisati slican. Ako stvara umjetnicki tekst, npr. bajku (Sto su djeca
oduvijek radila), pomenuce izmisljene likove, stereotipni pocetak i kraj bajke, dogadaje
ili carobne predmete. Posebno vazan cilj ove aktivnosti jeste uvodenje ucenika u
proces stvaranja usmenog ili pisanog, umjetnickog ili neumjetnickog teksta — ne
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da bi svi postali pisci — ve¢ da bi, kroz devetogodisnje Skolovanje savladali proces
nastanka teksta, te bili sposobni da to znanje u svakodnevnom ZzZivotu, onda kada im
zatreba, koriste. Jasno je da ocekivanja nastavnika treba da budu uskladena sa
uzrasnim mogucnostima ucenika.

Posebno je vazno da nastavnici koji izvode nastavu maternjeg jezika i
knjizevnosti, bilo kojem razredu da predaju, razumiju i prihvate Cinjenicu da su oni ti
koji, tokom devetogodiSnjeg Skolovanja, treba da nauce djecu/ucenike kako nastaje
tekst — da im omoguce prolazak kroz proces, 1. faze stvaranja teksta, shodno njihovom
uzrastu i mogucnostima, te da tu vjestinu razvijaju iz razreda u razred. Nije dovoljno
samo zadati temu i ocijeniti rad. Savremeni pristup ocjenjivanju uvazava i KAKO
uéenik prolazi kroz proces uéenja i stvaranja, a ne samo STA je uradio. Zadatak
nastavnika je da uéenika osposobi KAKO da nesto uradi, a ne samo da provjeri STA je
uradio.

U priruéniku za nastavnike uz udzbenik Cigra slova i glasova 3, str. 12, opisan
je postupak pod nazivom RADIONICA ZA PISANJE kao jedan od nacina uvodenja
ucenika u proces stvaranja pisanog teksta koji se moze primijeniti na uzrastu prije, ali i
poslije treceg razreda. Nastavnici mogu ovu aktivnost realizovati i na drugacije nacine.

Prilog 1
CITANJE, ANALIZA | STVARANJE NEUMJETNICKOG TEKSTA — OPIS BILJKE"

Razred: peti

Za ovu pripremu potrebno je planirati najmanje tri Casa. Obuhvata obradu i stvaranje
neumjetni¢kog teksta. Polazi se od opsteg cilja koji Zelimo ostvariti, a slijede operativni
cilievi i sadrzaj na kojem ¢e se postavljeni cilievi realizovati (neumjetnicki tekst
MiriSljava kom$inica). Nakon toga navedene su aktivnosti u€enika koje obuhvataju
Citanje i analizu neumjetni¢kog teksta, kao i sintezu analiziranog. Poslije rada na
tekstu, slijedi stvaranje sli¢nog teksta — opisa neke druge biljke. Ovaj nacrt za potrebe
neposrednog izvodenja nastave moze se proSiriti i dopuniti.

Cilj: Ucenici upoznaju osnovne odlike strucnih i publicisti¢kih tekstova i osposobljavaju
se da samostalno pisu slicne (tekst MiriSljava komSinica, UdZbenik maternjeqg jezika za
V razred, str. 25).

Operativni ciljevi:

— razvijaju vjestinu Citanja neumjetnickog teksta,

— razumiju procitani teksti (prepoznaju temu, kljuéne pojmove, vazne podatke,
namjenu),

— razvrstavaju kljuéne pojmove i vazne podatke u pojmovnu mapu,

— uporeduju podatke iz teksta sa onima koje su vec¢ znali,

— razvijaju vjestinu analize teksta,

— razvijaju sposobnost opazanja,

— razvijaju sposobnost stvaranja teksta (nacrt, osnovni tekst, ispravljanje
greSaka, konacna verzija),

" Popovi¢, D.; Kuzmanovi¢, D.: Rije¢ po rije¢, prirucnik za nastavnike iz maternjeg jezika za V razred
devetogodisnje osnovne $kole, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2008, 27.
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razvijaju sposobnosti imenovanja, pravilnog govora i pravopisnu sposobnost,
razvijaju vjestinu procjenjivanja teksta i argumentovanja svoga misljenja.

Aktivnosti uc¢enika:

razgovaraju o ljekovitim biljkama, saop$tavaju podatke o lipi koje ve¢ znaju
(predznanje ucenika),

tiho istraZivacki Citaju tekst uoCavajuéi klju¢ne pojmove i vazne podatke u
tekstu,

objasnjavaju manje poznate rijeci, ukoliko ih ima, i sluSaju objasnjenja koja
daju ucenici ili nastavnik,

razgovaraju o temi teksta, kljuénim pojmovima i vaznim podacima i odnosom
medu njima (O ¢emu se u tekstu govori? Kojoj vrsti biljaka pripada lipa? Koje
djelove ima?),

unose podatke u pojmovnu mapu (Radna sveska, str. 21),

uocCavaju pasuse u tekstu i razgovaraju o njihovoj sadrzini,

uocavaju recenice u tekstu, njihov redoslijed, povezanost i sl.,

analiziraju koriS¢ene rije€i, uoCavajuci one koje Cesto Cuju i one koje se u
svakodnevnom govoru rjede koriste (lipovka, velelista, malolista,
medonosan...), te uoCavaju sastav ovih rijeci,

samostalno rjeSavaju 1, 2. i 3. zadatak u Radnoj svesci, str. 20 i 21 i pri tome
koriste tekst iz udzbenika,

Citaju odgovore i uporeduju ih sa odgovorima drugih,

samostalno rade 5. zadatak u Radnoj svesci, str. 21,

u paru razmjenjuju ono Sto su uradili, zatim zajedno rjeSavaju 6. zadatak,
Radna sveska str. 22,

saopStavaju rieSenje 6. zadatka,

procjenjuju zanimljivost teksta i obrazlazu svoje misljenje,

razgovaraju o tekstu koji su citali,

prepriCavaju tekst Miriljava kom$inica,

iznose svoja iskustva u vezi sa kajsijom,

posmatraju sliku kajsije i opaZaju njene odlike: imenuju djelove biljke,

podatke o biljci sabiraju i ureduju u tabeli ili misaonom obrascu koristeéi izvore
znanja koji su im na raspolaganju i tako izraduju nacrt opisa,

pronalaze pridjeve kojima ¢e najbolje i detaljno opisati oblik, veli€inu, boju itd.
cvijeta, stabla, listova i podzemnih djelova — korijena,

na osnovu nacrta opisuju biljku postupno, jasno, razumljivo i detaljno, u skladu
sa uputstvima nastavnika i tako izraduju prvu verziju teksta,

tekst dijele na pasuse, ispravijaju greSke (uz pomoé¢ nastavnika, drugova,
prirucnika),

osnovu teksta po potrebi dopunjavaju, €itko ga prepisu,

procjenjuju svoje tekstove.

Napomena: Uenicima mozete ponuditi da sami izaberu biljku koju ée opisati.
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Nada Durkovi¢
Zavod za udzbenike i nastavna sredstva

NASTAVA KNJIZEVNOSTI U OSNOVNOJ SKOLI

O Bemeu je kazano da njegove knjige li¢e na izlet na koji pisac vodi rijeci, a Citalac
smisao. Ova opaska je moZda trebalo da posluzi kao podsmijeh na raGun Bemea, ali
ona predstavija ta¢an opis svih djela knjizevne umjetnosti bez izuzetka.

Nortrop Fraj

1. O fenomenu ¢itanja

Ljudska potreba za Ccitanjem predstavlja jedan od najkompleksnijih
antropoloskih fenomena. U razli¢itim sredinama, medu razli¢itim generacijama, uz
razliite individualne pristupe Cita se: da bi se saznalo nesto novo, iz potrebe za
obrazovanjem, iz potrebe =za dokazivanjem, u traganju za identitetom,
samoprepoznavanjem... Samo znacenje rijeCi €itati (lat. legere — prikupljati, skupljati)
ukazuje na sloZeni psiholoSki i neuroloski postupak prikupljanja tudih slika, misli i
osjeéanja. Covjekova potreba za &itanjem vjekovima je karakterisana kao jedna od
najljudskijih osobina. Svijet moZe sasvim dobro postojati i bez knjizevnosti. Ali joS lakse
moZe biti i bez Sovjeka. (Sartr); Covjek, to je jednako &italac. (Novica Mili¢); Leggo,
dunque sono (Citam, dakle jesam — tekst na jednom italijanskom plakatu sa sajma
knjiga u Frankfurtu). Na dostojanstvo pravog Citaoca mozda je najbolje ukazao H. L.
Borhes: Ponekad pomislim da su dobri Citaoci rijetke ptice, jo§ mracnije i neobicnije
nego dobri pisci... Citati — to je, za trenutak, &in pozniji od &ina pisanja; vie pomiren sa
sudbinom, uljudniji, duhovniji.

Fenomenu Citanja i knjige sve se ¢e&ce pristupa multidisciplinarno — njime se
bave nauka o knjiZzevnosti, istorija, sociologija, psihologija, filosofija, antropologija
(kulturologija), bibliotekarstvo i informatika.

Posljednjih decenija se, medutim, govori i o krizi €itanja. Naj¢eS¢i razlog koji se
za to navodi jeste digitalizacija zZivota i nevjerovatno ubrzanje koje je on dobio. Sve
Zedcée se nastavnici/nastavnice ' jadaju da djeca iz generacije u generaciju sve manje
Citaju i da pokazuju odbojnost prema takozvanoj obaveznoj lektiri, a jedan od
najvaznijih zadataka Skole — aksiom prosvjetne djelatnosti — jeste da razvije ljubav
prema knjizi (u najsirem znaceniju te rijeci). Pri tom treba imati na umu i jedan fenomen
postmodernog doba na koji se tek podinje ukazivati — velike promjene koje su se desile
u drugoj polovini XX vijeka u knjizevnoj produkciji, a ti€u se brzine proizvodnje knjige,
naglog uvecanja broja pisaca, naglog razvoja bocnih knjizevnih Zanrova, od
savremenog Citaoca prave i odbrambenog Citaoca. Umesto da se hvali velikim brojem
procitanih knjiga, dobar savremeni Citalac je u stanju da se pohvali sposobnoS¢u da
napravi odabir, da iz mnoS8tva izvuée knjige koje vredi Citati, bilo da to radi sam ili uz
pomoc¢ nekog posrednikaw. Naravno da uéeniku/ugenici®® pomenuti posrednici treba

'8 U daljem tekstu nastavnik/nastavnici.
% Ljubiga Raiji¢, Tekst u vremenu, Geopoetika, Beograd, 2008.
2 daljem tekstu ugenik/ugenici.
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da budu, prije svih, roditelji i nastavnici. Filosof DZzon Kuper Pouis u svom eseju O
knjigama i Citanju piSe da je mladima, kada je u pitanju izbor knjiga, potrebno
obezbijediti tanano stapanje sopstvenih neunistivih predrasuda i izvjesnog visokog
autoritativnog standarda,; standarda koji u nedostatku boljeg izraza mozemo nazvati
klasi¢nim ‘ukusom’, i koji je i s&m amalgam najboljih licnih reakcija najboljih kritiCkih
umova, prociséen, kako bi se reklo, i strogo probran, udaranjem talasa vremena®'.

NajvaZnija sposobnost, koju tradicionalno obrazovanje najmanje uspjesSno
razvija, jeste sposobnost da se samostalno nastavi sa ufenjem. Primijenjeno na
nastavu knjizevnosti to znaci obrazovati ucenika koji ¢e: samostalno umjeti izabrati
knjigu; bez posrednika umijeti uzivati u njenom Cditanju bogateéi se; biti sposoban
preporuciti je nekome... No, kako da se pelcer navike i vjestine Citanja primi kod djece
Zivotnog stila i &injenicu da glagol ditati ne trpi imperativ? Najveéa bi greSka bila
zaogrnuti se arogancijom povlascenih, iskusnih Citalaca, a svijet knjiga predstaviti kao
puritanski prostor. Knjizevnost nije carstvo za povlasdéene, u njega se mozZe uvijek uci,
jer je s knjigom moguénost uvijek otvorena. Kako kaze Dzulijan Barns u Floberovom
papagaju: Moje Citanje moZe da bude besmisleno sa stanovista istorije knjizevne
kritike, ali nije besmisleno sa stanovista uéivanjazz.

2. Dva tipa citanja — simpaticko i asimpaticko

U novom Obrazovhom programu Maternjeg jezika i knjizevnosti za
devetogodiSnju osnovnu skolu®® nastava jezika i nastava knjizevnosti relativno su
autonomne. Naime, opismenjavanje i savladavanje osnovnih gramati¢kih kategorija
radi se na neumjetniCkom tekstu. Imaju se na umu dva tipa Citanja — simpaticko i
asimpaticko Citanje za dva tipa tekstova. Simpaticki se Cita knjizevni tekst, tekst u
kojem ne traZimo, nego stvaramo, gradimo znacenje, a asimpaticki ¢itamo informativni
tekst* — od piktograma, preko podataka iz dnevne Stampe do enciklopedija i svih
tekstova u kojima trazimo obavjestenje.

Poznata engleska knjizevnica Virdzinija Vulf svojevremeno je pokuSala da
napravi razliku izmedu Citaoca koji voli da uéi i Citaoca koji voli da Cita i zakljucila da
izmedu njih nema nikakve sli¢nosti. UcCeni Covjek nepomicni je i usredsredeni
usamljenik — entuzijasta koji pretraZzuje knjige ne bi li otkrio neko odredeno zrnce istine
za kojim se dao u traganje. Ako ga savlada strast za Citanjem, njegovo dostignuce se
smanjuje i izmie mu izmedu prstiju. Citalac, s druge strane, mora na samom podetku
odustati od Zelje za ucenjem; ako se znanje prilijepi za njega, to je sasvim u redu, ali
tragati za njim, sistemati¢no Citati, postati stru¢njak ili autoritet — sve to veoma ce lako
ubiti ono Sto smatramo humanijom strascu za Cistim i rastere¢enim c"itanjemzs. lako se
sa stavom VirdZinije Vulf ne moramo u potpunosti sloZiti, navodimo ga kao pokusaj
razmiSljanja o razli€itim strategijama €itanja.

U ovom radu bavi¢emo se nastavom knjizevnosti i simpatic¢kim Citanjem.

Teorije u€enja nijesu se do sada jasno izjasnile o tome kako se uci Citajuéi
knjizevna djela. lzviesno je da je to susret, neki oblik proZivljenog iskustvenog

2! Pouis, DZ. K., Odabrana dela, |-1I, Centar za geopoetiku, Beograd, 1995.

22 Dzulijan Barns, Floberov papagaj, Beogead — Banja Luka, 1997.

3 Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program za I, Il, Illl, IV, V, VI, VII, VIl i IX razred
devetogodi$nje osnovne $kole, Ministarstvo prosvjete i nauke, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2005.

2 per Olav Koldestad, Citanje je pisanje je Gitanje, Evropska konferencija o &itanju u Zagrebu, 2005.

% Virginia Woolf, Hours in a Library, citirano prema A. Mangel Biblioteka nocu, Geopoetika, Beograd, 2008.
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uc":enjaza. Fenomenoloski je zanimljivo da se za stvaranje reda u slici svijeta
neprestalno obraéamo upravo knjizevnosti. Pronicljive o€i izuzetnih pisaca, koje su
gledale bogatstvo, i protivurjeCnosti svijeta prije nas, pomazu nam da taj svijet bolje
razumijemo. Sigurno je da sve Citaoce knjizevnost u€i emocijama, strastima, izvorima
konflikata. Citanjem se savladava i tehnika usredsredivanja paznje — knjizevnost
poduéava vjeStinama paZznje i za nju je, kao uostalom i za ostale umjetnosti, potrebno
strpljenje. PoCetak novog milenijuma, medutim, obiljeZzava opadanje paznje i za manje
zahtjevne radnje nego $to je Citanje. Fenomen je ocigledan i kod djece i kod odraslih.
Sposobnost koncentracije najlakSe se moze ispitati na fenomenu slusanja; koliko se
pazljivo slusamo i kako se razumijemo. No paznja je tek ulaznica u Citanje; to je lampa
koja osvjetljava tekst koji je pred Citaocem. Pravi Citalac zadubljen u neku knjigu
izloZen je smjenjivanju i stapanju slozenih intelektualnih operacija. Nastavnik bi trebalo
da poznaje znacaj vjeStine razumijevanja u harmonizovanju, povezivanju razli€itih
operacija, jer, kako kaze Novica Mili¢?’, Citanje ne bi trebalo poistovjetiti sa
razumijevanjem. Svi iskusni €itaoci poznaju fenomen da se odredena knjizevna djela,
mogu Citati viSe puta u Zivotu i to upravo zato Sto se u potpunosti ne razumiju. U
velikim knjizevnim djelima uvijek postoje mjesta (rijeci, sintagme, re€enice, slike, obrti)
koji se ne nude lakom razumijevanju. Citanje ukljuéuje i nesto $to je potpuno suprotno
Citanju. To je neditljivost i umetniCki tekstovi prizivaju nova Citanja preko tih mesta®.
Citalac poku$ava da razumije, saviada ta mjesta.
U sljedecoj tabeli nalaze se operacije koje pravo Citanje sintetiSe:

percefcua ¢ulno opaZzanje koje je vec oblikovano preko kulture ili preko duha
razumijevanje znacenja djela
!
prepoznavanje
rekognicija Citalac novi sadrzaj povezuje sa onim $to mu je ve¢ poznato
!
kognicija, spoznaja osvajanje novog saznanja, Sirenje Citaoevog saznanja, put kretanja saznanja ka
necemu $to je do tada bilo nepoznato
memorisanje - - .
| paméenje sadrzaja procitanog
zaboravljanje (ova operacija se ¢esto zanemaruje, a vazna je), to nije apsolutno odsustvo onoga

Sto Citalac ve¢ usvojio, veé je utiskivanje tragova u ono $to je nesvesno

refleksija i njoj bliska e . . N . o I
kao analitiCke operacije — usmjeravanje paznje na licne doZivljaje i promi$ljanja

spekullacua potaknuto procitanim

Bez imaginacije nema €itanja umjetnickog teksta, to je sposobnost da se za odredene
imaginacija i njoj bliska znakove nadu odgovarajuce slike.
fantazija Fantazija, pak, stavlja u pokret one slike koje imaginacija iznalazi. ,lzmisljeni likovi

lak$e se 'vide’ ukoliko je pisac sposoban - i ukoliko je ¢italac sposoban“29,

Radnja ¢itanja je, dakle, proces koji pocinje percepcijom, teCe preko
razumevanja, rekognicije, kognicye, memorije, refleksije do operacija zaborava,
spekulacije, imaginacije i fantazije®.

% Prema: Dijana Plut, UdZbenik kao kulturno-potporni sistem, ZUNS, Beograd, 2003.

;; Novica Mili¢, tekst iz zbornika Kako ¢itati, Narodna biblioteka Srbije, Beograd, 2005.
Ibid

2 Dzulijan Barns, Nije nista strasno, Geopoetika, Beograd, 2008.

% prema: Novica Mili¢, Kako Citati, Narodna biblioteka Srbije, Beograd, 2005.

21




Nastava maternjeq jezika i knjizevnosti Na$a Skola

3. Citanje kao zivotni stil

Novi obrazovni program Maternjeg jezika i knjizevnosti za devetogodiSnju
osnovnu $kolu i g|mnazuu ! koncipiran je tako da obavezna, kanonska knjizevna djela
postoje samo u VII, VIII i IX razredu osnovne Skole. Sva ostala knjizevna djela u
Programu samo su predloZena, preko njih se dolazi do cilja, odnosno standarda iz
programa. Ovakvo rjeSenje daje slobodu nastavniku, ali pojacava njegovu odgovornost
za izbor knjiga. Otvorena je mogucnost: za pracenje reagovanja novih generacija na
odredene knjige; pravljenje izbora knjiga u dogovoru sa ucenicima i roditeljima; izbor
knjiga na nivou aktiva, Skole, lokalne zajednice. U dobro osmisljenoj nastavi, s jasnim
estetskim kriterijumom, moze se podsticati Citanje kao zivotni stil i kod u¢enika razviti
navika Citanja. Neophodno je i da ta navika postane potreba. Knjige ne znace nista ako
se ne ozivotvoruju i ne postanu djelatne u &itaocima koji su im dorasli. Citanje kao
inkorporiranje ideja i vrijednosti ujedno je i I’laij’II’Odnljl i najezotericniji ¢in, spontan i
neprikosnoven, i svima dostupan i poviaséen kult *

Jasno je da nije dovoljno opismeniti ucemke nauditi ih da ¢€itaju, i vjerovati da
mogu zaroniti u riznice knjizevnosti. Citanje jednog knjizevnog djela iziskuje visi
kulturni nivo i naviku &itanja koja se godinama razvija. Stariji (roditelji, nastavnici) treba
da budu prepoznatljiv model jednog takvog ponasanja. Nacin na koji knjigu uzimamo u
ruke, kako je drzimo, kako je odlazemo, uti¢e na djec€ju paznju i predstavu o Citanju.
Poznato je da su najbolji &itaoci u€enici iz porodica u kojima se mnogo ¢€ita i u kojima
knjige predstavljaju vrijednost. Djeca iz takvih porodica obi¢no bez teSkoca razvijaju
viSe Citalatke sposobnosti. Mnogi roditelji, nazalost, ne znaju da je upravo razvijena
CitalaCka vjestina prvi uslov za Skolski uspjeh. Zbog toga se u svijetu razvijaju programi
porodi¢nog citanja (na primjer, Foundation and National Centar for Family Literacy —
NCFL).

Svidalo nam se to ili ne, ali svi nastavnici knjizevnosti trebalo bi da
marketinskom spretno$¢u predstavljaju knjige i konvencije Zanrova i epoha na
C¢asovima knjizevnosti; u biblioteci Skole; u okviru kulturnog programa S$kole. Istaci
¢emo neke projekte koji daju rezultate.

U svijetu su osnovana mnogobrojna udruZenja za unapredivanje citanja. Ona
su osnovala Evropski komitet, tijelo Medunarodnog Citalackog udruZenja. Tako su
dostupne informacije o razli¢itim iskustvima popularizacije Citanja. Elena Guioeva,
moskovska knjizevnica, na primjer, promoivise porodicna Citanja: Dan porodicnog
¢itanja, Citalacko pozoriste, Citaladki praznik, Porodiéna takmicenja u d&itanju.
Popularizaciji ¢itanja pomazu i razliciti projekti, kakav je projekat Matilda koji obuhvata
osnovnoskolski uzrast. Tu je i projekat Knjizevne pricaonice, Citalacke znacke
(slovenacki projekti za podsticanje mladih na Citanje). Sva ta udruzenja bave se
smiSljanjem razli¢itih nacina kojima djecu i adolescente Zele zainteresovati za Citanje,
to je put da se Citanje dozZivi kao uZivanje i radost, a ne kao napor ili kazna.

Kao primjer osmisljenih akcija u popularizaciji ¢itanja u Crnoj Gori navodimo
rad biblioteke OS ,BlaZzo Jokov Orlandi¢“ u Baru. Na pocetku Skolske 2004/2005.
godine formiran je Klub Citalaca, a prezentacije, kvizovi, izlozbe odvijaju se u biblioteci
Skole. Ucenici sa bibliotekarkom Natasom Borovi¢ osmi$ljavaju i prireduju Kalendar

% Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program za |, Il, Ill, IV, V, VI, VII, VIl i IX razred
devetogodi$nje osnovne $kole, Ministarstvo prosvjete i nauke, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2005. i
Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program za |, Il, Ill i IV razred opS$te gimnazije,
Ministarstvo prosvjete i nauke, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2005.

Terry Eagleton, Knjizevna teorija, SLN, Zagreb, 1987.
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Citanja: preporuke pojedinih naslova koje bi ucenici trebalo da procitaju. Kalendar
Citanja se predstavija na panou, u holu skole. Ucenik razgovara o knjizi koju
preporucuje sa bibliotekarkom i sa drugim uéenicima, cesto se Citaju i najinteresantniji
odlomci. Tu su i akcije: Izlozba knjiga, kviz ,Mozgalice* igre: Sveznalice (pitanja iz
Skolskih predmeta), Tajanstveni lik (knjizevni lik), Rjecnik (pitanja iz opSte kulture),
Pantomima (knjizevno djelo), Licitacija (zagonetke i pitalice) i Asocijacije, Knjiga kao
najljepsi dar, Vece poezije i roka, kviz o knjizevnom djelu po izboru ucenika (kviz
,Hari Poter” — takmiCari kroz razlicite igre pokazuju svoje znanje o ovom djelu),
prezentacija | strip je vrijedan paznje*.
Interesantno je navesti neke razloge sa Liste 101 razloga za boravak u

Biblioteci OS ,Blazo Jokov Orlandié¢*

Biblioteka je moje utociste.

U Biblioteci dobijam O,.

U Biblioteci se relaksiram poslije napornog dana u Skoli.

Biblioteka je prostor u kojem se radaju nove ideje.

U Biblioteci mogu da budem sam, ali nikada usamijen.

Boravak u Biblioteci je zadovoljstvo i potreba.

Medusobno odmjeravanje umnih snaga.

U Biblioteci uvijek nesto novo saznam.

PruZa mi toplinu i sigurnost.

Dok nisam pocéela da boravim u nasoj Biblioteci, nisam znala da se u meni krije

Citalac.

Sanjarim...

Biblioteka je potrebna kao Cetkica za zube, moras je koristiti svaki dan.

Ne mogu da vjerujem da sam postao njen zavisnik.

Koliko boravim u Biblioteci trebalo bi da me stave na platni spisak Skole.

4. Odnos nauke o knjizevnosti i metodike nastave knjizevnosti

Koliko gibanja u nauci o knjizevnosti utiCu na nastavu knjizevnosti? Teorijski
stavovi nauke u knjizevnosti (smjerovi, Skole, uenja) uticu na oblikovanje metodike
nastave knjizevnosti i knjizevnog obrazovanja. Metodicki pristup nastavi knjizevnosti
odreduje se prema primaocu sadrzaja i sadrzaju. Skolska interpretacija uspostavlja
odnos ucenika prema knjizevnom djelu kao ishodiste svog bavljenja.

Najveci nedostatak tradicionalnih obrazovnih programa knjizevnosti bio je u
tome 3to se izjednaCavao naucni i didakticko-metodicki diskurs, a, uprkos tome,
nastava knjizevnosti Cesto je bila nezanimljiva. U&enici su se iscrpljivali u prepri¢avanju
fabule (ko od nas iz perioda kad smo bili u€enici nema takva iskustva?!),
parafraziranju, navodenju biografskih i istoriografskih podataka. NajéeS¢e se deSavalo
da ucenici ne doZive ljepotu i snagu djela, ve¢ znagenjski slojevi ostanu neotkriveni. Na
C¢asovima rada sa knjizevnim tekstom trebalo bi stvoriti doZivljajni kontekst, detaljnijom
analizom snaziti doZivljaj, a tek onda na toj osnovi ostvariti odredena knjiZzevnoteorijska
i ostala uop$tavanja. Sto se dublje zaroni u lavirinte teksta, to se klupko znadenja brze
odmotava ka ukrstanju Citalackih i egzistencijalnih iskustava. Naravno, tako se otvara
put i ka novim knjigama. Zbog toga u nastavi knjizevnosti ne treba Zuriti: ne cijeni se
broj proc€itanih, veé broj dobro proditanih knjiga.

Jedna od najveéih dilema koja je pratila izradu programa iz knjizevnosti i za
osnovnu Skolu i za gimnaziju jeste: da li se smiju u nastavu knjizevnosti uvoditi
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stvaralacke metode u kojima knjizevno djelo postaje medijum za razliCite kreativne
viezbe, kao Sto su, na primjer promjena pripovjedacke perspektive, drugacije
naslovljavanje teksta, pisanje parodije, satire, mijenjanje kraja, dopisivanje djela itd.,
kao to se vec radi u nastavi aktivnog u€enja? Nas odgovor moze biti samo jedan i
nedvosmislen: u nastavi knjizevnosti su dozvoljene sve aktivhosti koje ¢e
ucenika razviti u sposobnog c¢itaoca. Novi obrazovni program dobro polazi od
nauéne matrice kao podloge, ali na njenu osnovu tanano izgraduje didaktiCku matricu.
Novim predlozenim aktivhostima u Programu (ucenici iznose predvidanja u odnosu na
dalji tekst, ilustruju tekstualnu stvarnost, izraduju graficke prikaze fabule epskih
ostvarenja...) razvija se tehnika ¢itanja i sposobnost da ucenik artikuliSe $ta je procitao
i da to saopsti. Cini se da su odabrani tekstovi pogodni da u&enik obogati sebe
informativnim, estetskim i etiCkim vrijednostima (djela klasi¢ne i savremene
knjizevnosti za djecu i odrasle, strip, primjeri trivijalne knjizevnosti, bestseleri; film) i to
na takav nacin da jedna vrijednost nosi drugu.

Podsjetimo se: u knjizevnosti je uspostavljen odnos pisac—djelo—ditalac, s
tim 8to u nastavi knjiZzevnosti shema izgleda ovako:

nastavnik,
pisac—djelo —Ccitalac

ucenik
i sve tri dimenzije su viSe ili manje povezane.

Razlika izmedu tradicionalnih (spoljadnjih) i savremenih (unutrasnjih) teorijskih
pristupa knjizevnim djelima sagledava se, izmedu ostalog, i u zauzimanju dva
antagonisti¢ka stava prema pitanjima namjere (intencije) pisca, odnosno odgovornosti
autora prema znacenjima koja su u tekstu saopStena. S jedne strane, spoljasniji
pristupi knjizevnom djelu izjednaCavaju namjere pisca i znalenja djela, a, s druge
strane, unutradnji pristupi potiskuju ulogu autora u znalenju djela. Tako stare
metodologije razvijaju pristup knjizevnim djelima kao objasnjenje (eksplikacija), dok
nove metodologije paznju usmeravaju na tumacenja znacenja teksta (interpretacija).
Eksplikacija traga u tekstu za onim Sto je pisac htio da kaZe (jedno od najomrazenijih
pitanja koje u nastavi mozete postaviti!), a interpretacija nudi objaSnjenja mogucih
znacenja tekstova, bez razmisljanja o namjerama autora.

Moderno prou¢avanje knjizevnosti u posljednjih sto pedesetak godina proslo je
tri faze: u prvoj, u vrijeme pozitivizma, predmet prou€avanja bio je pisac (stvaralac), a
razvile su se bioloska, psiholoSka/psihoanalitiCka, donekle i sociolo$ka kritika. U drugoj
fazi, koja je zapocela ruskim formalizmom, predmet iskljuCivog interesovanja bio je
tekst, u najnovijoj, koja traje od 60-ih godina XX vijeka, interesovanje se pomijerilo ka
€itaocu. Svaki Citalac, polazeéi od originalnog knjizevnog djela, stvara novu knjigu.
Knjizevno djelo jeste srediSnja tacka na putu od piS€eve zamisli do Citaoca, ali ono
pocinje da Zivi tek kada dode u ruke &itaoca. H. R. Jaus u svojoj Estetici recepcije pise:
Knjizevno delo nije objekt koji postoji za sebe i koji svim posmatralima u svim
epohama nudi isto lice. Na sli¢an nagin je razmisljao i H. L. Borhes: Sta je knjiga ako je
ne otvorimo? ... Ali ako je Citamo, dogada se ne$to c¢udno, verujem da se svaki put
menja ... Heraklit je rekao da niko ne zakoraCi dva puta u istu reku... Svaki put kad
Citamo neku knjigu, knjiga se menja, konotacija reCi je druga... Hamlet nije ta¢no
Hamlet kog je Sekspir zamislio poéetkom XVII veka... Hamlet je bio ponovo radan. Isto
se desava sa Don Kihotom. Citaoci su obogacivali knjigu®.

% H. Luis Borhes, Usmeni Borhes, Rad, Beograd, 1990.
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5. Estetika recepcije kao osnova komunikacijskog pristupa nastave
knjizevnosti u reformisanoj osnovnoj skoli

Rad sa knjizevnim tekstovima u devetogodi$njoj osnovnoj 8koli zasniva se na
komunikacijskom modelu knjizevnog obrazovanja, a taj model je utemeljen na estetici
recepcije (lat. receptio — prihvatanja). Ovakav pristup u potpunosti odgovara jednom od
osnovnih principa reforme — nastavi usmjerenoj na ucenika.

Iskustvo Citanja omogucava nam proboj u paralelne svjetove, proZivijavanja
raznovrsnih uloéqa i pozicija kojima pozajmlijujemo vlastite emocije i raspoloZenja.

- Citalac™ ucestvuje u konstituisanju umjetnicke vrijednosti knjizevnog djela.

— Citalac dovrsava knjizevni projekat u aktu éitanja.

—  Citalac desifruje umjenicko djelo.

— Citalac je stvaralac estetskog bi¢a knjizevnoumjetnicékog djela, pa je &italac

(pravi, prim. N. D.) stvaralac kao i pisac.

— Citalac inventivno reprodukuje knjizevno djelo u svijesti.
— Citalac, na podlozi umjetniékog djela, stvara slobodno jedno potpuno
autonomno polje unutradnjeq iskustva...

Citanje je kompleksan proces zajednistva sa knjizevnim djelom i znadi:
traganje, deSifrovanje, saznanje, moralno djelovanje, otkrivanje, uZivanje. Sve to
upucuje na kompletnu intelektualnu i emotivnu reakciju, koja se odvija u Citalackoj
svijesti onda kada zauzmemo ispravan estetski stav *°.

Teorija recepcije obogaéuje teoriju ¢&itanja i teoriju komunikacije s
knjizevnoumjetni¢kim tekstom. Teorija praznih mjesta (mjesta nedorecenosti tj.
neodredenosti) Volfganga Isera® oéituje se u nastavi kao niz postupaka kojima se
pobuduje CitaoCeva radoznalost i kreativnost. Presijecanjem fabule (rez) nekog romana
ili pripovijetke na uzbudljivom mjestu izaziva se CitaoCeva radoznalost i razvija
sposobnost zamisSljanja (razvijanja) radnje.

UcCe(s)nik se podize na nivo estetskog subjekta, istrazuje dozivljajno saznajne
procese u razliitim fazama i oblicima knjizevne komunikacije, inicira istrazivanje
individualnog dozivljaja knjizevnog djela. Na taj nacin je, primjecuje dr Dragutin
Rosandi¢, poznati hrvatski metodiCar knjizevnosti, jo§ 1984. godine, Skolska
interpretacija prethodila estetici recepcije. Skolska interpretacija, naime, u svom
sustavu sadrzi gotovo sve bitne elemente teorije recepcije *’.

Savremena metodika nastave knjizevnosti sve €eSCe polazi od pocetne,
izvorne, spontane, recepcijske spremnosti u€enika. Ona obuhvata cjelokupno
uCenikovo iskustvo: obrazovanje, znanje, estetsku senzibilnost, knjizevnu i Citalacku
kulturu. Metodic¢ki postupci za analiticko-interpretativnu fazu programiraju se u
zavisnosti od recepcijske spremnosti u€enika i poletne recepcije teksta. Metodicki
postupci koji se primjenjuju u interpretativno-analitickoj fazi podizu pocetnu izvornu
recepciju na visi nivo razumijevanja. Bogati Citalacki dozivljaji osnova su svakog
valjanog tumacenja i na starijem uzrastu. Nastavnici svojom didaktiCkom
spretno$¢u (nekada se ona grani€i s pedagoskim talentom) i profesionalnom
stru¢noS¢éu pomazu da se oni pravilno artikuliSu.

% U nasem sludaju uéenik i nastavnik.

% Sonja Tomovié¢ Sundi¢, Stvaralacka uloga &itaoca, Knjizevna kritika danas, Institut za strane jezike,
Podgorica, 2004.

% Teorija recepcije u nauci o knjizevnosti, Nolit, Beograd, 1978.

% Suvremena metodika nastave hrvatskog ili srpskog jezika 1-2, , Zagreb, lipanj 1984.
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Posto se deSava da se estetika recepcije mijeSa sa impresionistickom kritikom,
duzni smo da ukazemo na razliku medu njima. Teorija recepcije pokuSava da ulogu
Citaoca u knjizevnom procesu objektivno odmijeri i obrazloZi, za razliku od, nesputane
subjektivnosti impresionistiCke kritike, koja knjizevna djela prihvata kao povode za
razmiSljanja i asocijacije. Estetika recepcije, medutim, pokuSava da recepcione
procese opiSe polazedi od teksta, i to na nacin $to analizira horizont oéekivanja koji je
nastao iskustvom stedenim na drugim knjiZzevnim tekstovima. Djelo koje se potpuno
poklopi s horizontom ocekivanja smatra se konvencijalnim, dok se avangardna
umjetniCka ostvarenja uglavnom vezuju za pojave neocCekivanih sadrzaja i
neocekivane forme. Svaki napredak u istorijskom razvoju knjizevnoumjetni¢kog izraza
ostvaren je upravo ruSenjem konvencionalnih Zanrovskih, motivskih, tematskih i drugih
strukturnih obrazaca (Miguel de Servanets: Don Kihot, Dzems Dzojs Uliks, Ezen
Jonesko Celava pjevadica...).

Umberto Eko u knjizi Uloga cCitaoca pridrzava se teorije komunikacije kao
polaziSta za opisivanje C(italatkog procesa. On smatra da informacija ostaje
nerazumljiva ukoliko izmedu poSiljaoca i primaoca ne postoji unaprijed dogovoreni
kod. Citalac je strogo definisan leksiékom i sintaksickom organizacijom teksta: tekst
nije nista drugo do semanti¢ko-pragmatska produkcija svog sopstvenog model-éitaoca.

Volfgang lzer u Cinu &itanja polazi od teze da relacija tekst-¢italac nije
jednosmjerna, ve¢ medu njima vlada odnos interakcije. Izerov pojam implicitnog
Citaoca odnosi se na strukturu éitaoca upisanog u tekstu.

Ako podemo od teze da prije Citanja postoji samo tekst, a da tek njegova
realizacija u svijesti Citaoca proizvodi umjetni¢ko djelo, onda je jasno da je Citanje
prevashodno mentalni proces koji se odvija u glavi ¢itaoca prilikom njegovog susreta s
tekstom.

U vezi s novim obrazovnim programom iz knjiZzevnosti ukazaéemo na dva
zanimljiva pitanja:

— prerastanje u€enika/recipijenta od sluSaoca u €itaoca i
— potreba za identifikacijom s likom i momenat odvajanja od te potrebe kao dio
Citalackog iskustva.

5.1. Od sluSaoca do citaoca

Poznato je da SestogodiSnjaci vole knjige, i da je polaznik u Skolu zahvalni
potencijalni primalac literarnih sadrzaja. Sta uraditi da ta ljubav ostane trajna?

Jedan od moguéih odgovora jeste razumijevanje slicnosti izmedu igre i
umjetnosti. Igra je najtemeljnija aktivhost kojom dijete spoznaje svijet, kojom
interveniSe u svijetu i preko koje se i samo ostvaruje. Pravila knjizevnosti sli¢na su
praviima igre. Dok piSe, autor stvara paralelnu stvarnost. Igra se definiSe kao
aktivnost:

— slobodna: na nju se igrac ne moze primorati,

— izdvojena: ograniCena preciznim vremenskim i prostornim, unaprijed utvrdenim
granicama,

— neizvjesna: tok i ishod ne mogu se unaprijed predvidjeti,

— neproduktivna: ne stvara ni dobra ni bogatstva, izuzev prenoSenja vlasnistva
unutar kruga igraca, €iji ishod je situacija identi€na onoj na pocetku partije,

— propisana: podvrgnuta odredbama koje ukidaju obi¢ne zakone i za trenutak
uvode novu, jedino vazeéu zakonitost,
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— fiktivna: pracena specificnom svijeS¢u o nekoj vrsti druge realnosti ili potpune
nerealnosti u odnosu na tekuéi Zivot®.

Ako paZljivo pogledamo ovu definiciju igre, primijeticemo da je ona bliska
odredeniju knjiZzevnosti, ili umjetnosti uopste.

U prva tri razreda osnovne $kole djeci treba $to vise gitati. Citati i tumagiti
knjizevnost najmladim potencijalnim ¢&itaocima — Sestogodidnjacima — znadi imati
izuzetnu povlasticu vaskrsavanja situacije iz koje je knjizevnost kao umjetnost i
nastala. Prije otkrivanja pisma, kasnije i Stampe i materijalizovanja napisanog u knjigu,
knjizevna djela su dugo slusana. SluSanje knjizevnih tekstova je izuzetno slozena
vjestina. To je aktivan, ali i interaktivan proces. Za razlikuje od Citaoca, slusalac mora
cio tekst koji je do tada &uo da drzi u paméenju. Citalac je u lagodnijoj poziciji jer ima
moguénost da prekine i nastavi €itanje, da se vrati na djelove koje je ve¢ procitao, da
olovkom obiljezi vazan dio, nalijepi cedulju... Kazival/Citalac je u stalnom
interakticijskom odnosu s sluSaocem, kako mentalno tako i tjelesno. Ako je vjest, on
Citanjem djelo i interpretira i stvara uslove za njegov adekvatan dozZivlja;.

Iz faze sludanja knjizevnih djela ulenik spontano, kada je u potpunosti
savladana tehnika €itanja, prelazi na samostalno Citanje knjizevnih djela. To niposto ne
znadi da sluSanje, kao recepcijsku vjestinu, ne treba razvijati na starijem uzrastu.
Naprotiv, u narednoj fazi sazrijevanja Citaoca uloge postaju sve slozenije, ali i
interesantnije. Glasnim citanjem i uCenik postaje interpretator teksta, a nastavnik i
ucenici u odjeljenju recipijenti, slusaoci.

5.2. Identifikacija i distanciranje

U pravilnom estetskom obrazovanju sve dCetiri funkcije: kriticka, utopijska,
hedonisticka i pragmatic¢ka mogu se ostvariti ili identifikacijom sa tekstom ili analizom
(distanciranjem)™.

Savremena didaktika niposto ne smije iskljuciti u jednoj fazi odrastanja €itaoca
identifikaciju, premda je istina da se pravo oplemenjivanje kroz knjizevnost dostize
razvijenjuem senzibiliteta za vrijednost putem kritiCnosti. To se u nastavi knjizevnosti
postize finim diferenciranjem. U pocetnoj fazi pozeljna je identifikacija sa pozitivnim
knjizevnim likovima, kasnije je dobro u€enika oslobadati od potrebe za identifikacijom i
uzivljavanjem. Citanje i distanca, razvijanje kriticnosti i analiza — priprema su za
srednjoSkolsko bavljenje literaturom. Interpretacija je kreativan posao jer nas pred
svakim djelom ocekuju nova pitanja, a i pred istim djelom u razli¢itim prilikama &esto
razli€ita pitanja.

Zaklju¢imo: fenomen C(italacke slobode (pogotovu u nastavi knjizevnosti)
izmic¢e konacnom odredenju i nijesmo imali namjeru da na to slozeno pitanje nudimo
kona¢ne odgovore. Samim tim §to se naSao u srediStu naucne, ali i kreativne
spisateljske paznje (vidjeti roman Itala Kalvina, Ako jednom zimske noci neki putnik),
Citalac je dobio aktivniju ulogu. Treba biti, medutim, svjestan &injenice da svako uporno
insistiranje na jednoj metodi, pa bila to i estetika recepcije — Citanju i Citaocu kao jedino
vaznom momentu u tumacenju knjizevnih djela, neminovno zavrSava u ¢orsokaku. Na$

* Prema: Roze Kajoa, Igre i ljudi, Beograd, Nolit, 1965.
* Prema: Kako predavati knjizevnost (priredio Aleksandar Jovanovi¢), Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Beograd, 1984.
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savjet bio bi primjena pluralizma metoda u nastavi knjizevnosti u osnovnoj, a narocito u
srednjoj Skoli.

Pozovimo se na kraju jo§ jednom na Umberta Eka koji kaZze da autoritet

Citalaca ipak nikada nije bezgraniCan: Granice tumadenja se podudaraju s pravima

teksta.
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Metka Kordigal
Dr Igor Saksida

KONCEPT SPONTANOG ULASKA U SVIJET CITANJA
LITERATURE®

Cilj literarno-estetskog Citanja jeste dijalog sa literarnim tekstom i iz toga
nastali literarno-estetski dozivljaj. To je samo po sebi vrijednost — dakle, nije logi¢no da
Zelimo da dijete/Citalac procita bajku, pjesmu, priu u Sto kraéem roku, jer bi to, na
kraju krajeva, znacilo da Zelimo da literarno-estetski doZivljaj, osjecaj lijepog i prijatnog,
traje Sto krace.

Razvijanje sposobnosti literarno-estetskog &itanja ne smije biti usmjereno ka
pospjeSivanju same tehnike &itanja, odnosno nastojanja da Citalac postane sposoban
da u Sto kraéem vremenu sa $to manje (Citalacke) energije iz teksta dobije potreban
broj informacija. Ciljevi literarno-estetskog Citanja jesu: spoznati $to vise, razumijeti §to
bolje i doZivjeti Sto intenzivnije (koliko god da je vremena za to ¢itaocu potrebno).

Najvazniji cilj gitanja knjizevnih djela jeste da nam uz njih bude lijepo. Citanje
predstavlja izlet u svijet autorove maste i maste Citaoca. To je aktivhost koja nas
relaksira od zurbe, od obaveza, od bjezanja sa jednog problema na drugi, kojima smo
izloZeni u svakodnevnom Zivotu. Citanje literature predstavlja &istu ljepotu i uZitak!

Zbog toga ni Citanje u Skoli ne bi trebalo izlagati vremenskim ograni¢enjima!
Dakle, ukratko! Zasto je potrebno razvijati dvije strategija Citanja (umjetni¢kog i
neumjetnickog teksta)? U Zivotu Covjeka obje su tehnike Citanja — kako CEitanje
neumijetnickih tekstova, tako i itanje umjetnickih tekstova — veoma vazne i nijedna od
njih se ne moze uzgred nauditi.

Zadatak Skole je da u€enike nauci obje strategije: na umjetni¢kim tekstovima
vjestinu literarno-estetskog Citanja, na neumjetnickim (nau¢nim, stru¢nim i
publicistickim) vjestinu pragmati¢nog Citanja, dakle, Citanja neumjetnickih tekstova.

Zasto i na koji nacéin spontano i individualno u samostalno Citanje literature? —
Poku$ajmo da zamislimo Sta se dogada kada dijete pocCinje sa Citanjem. U pocetku
ono, po pravilu, koncentriS§e svu svoju CitalaCku energiju na svaku rije¢ pojedinacno, na
to da prepoznaje slova koja sastavljaju rije¢ i na to da slova poveze u odgovarajuci
zvuéni niz. Ali to nije sve. Nakon toga dijete uloZi puno napora da u svojim mislima
pronade memorijsku sliku koju Cuva za taj jezi¢ki znak, da se npr. kada procita rijec¢
mama ili kraljica, prisjeti (svoje) mame ili kraljice koju je video u slikovnici ili crtanom
filmu. Kada dijete prepozna znacenje prve rije€i, onda sa olakSanjem odahne. Zatim
uzdahne i krene u rjeSavanje naredne velike zagonetke: sljedece rijeci. Na taj nadin se
polako probije do kraja pri¢e. Ako ga tada mi odrasli pitamo $ta je procitao, iznenadeni
ustanovimo da ne zna. Ne zna zato &to je za C&itanje svake pojedinacne rijeci potroSio
svu CitalaCku energiju i zato §to mu nije ostalo energije koju bi mogao da upotrijebi za
memorisanje one rijeci koju je Citao prije toga.

lako dijete u sustini vec¢ ¢ita, sigurno jo$ nije zrelo za Citanje literature, a ni
kasnije kada se preko slova probije do znacenja cjelokupne recenice ili do znacenja
grupe reCenica. To je jednostavno zato Sto Citanje literature i sastavljanje njenog
znadenja nije samo nizanje kamenciéa u red ili slaganje kocki. Citanje knjizevnih djela

“*Tekst preuzet iz: Kordigal, M.; Saksida, |.: Jaz pa berem — priro¢niki za ucitelje, Rokus, Ljubljana, 2002.
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za Citaoca je zahtjevna Culna aktivnost i aktivnost mastanja, to je igra koju igraju autor i
Citalac, tako Sto autor svojim rije€¢ima, kao kamenci¢ima koji padaju u vodu, podstie
koncentri¢ne krugove CitaoCeve maste, koji kao vodeni talasi, oko mjesta gdje pada
kamendci¢, pripovjedaCevu rije€, pripovjedalev podsticaj prigrle bogatstvom svoje
maste.

Postojao je kralj, govori nam bajka. Postojala je i kraljica. | Suma u lvici i Marici
je bila zastraSujuca. | kucica vjestice bila je sagradena od najsladih slatkiSa. Ali kakav
je bio kralj? Da li je on bio debeo, sa velikim stomakom, ili veliki i prijeke naravi? Da li
je imao kovrdzavu kosu ili je mozda bio ¢elav, pa mu je kruna na glavi stajala malo po
strani? | kakva je bila kraljica? Da li je imala zlatnu ili crnu kosu? Vjerovatno nije bila
obucena u farmerke i medu njeniim igrakama nijesu bili roleri i Stitnici za koljena. A
Suma? Da li je bila zastraSujuéa, da li je bila tamna? Kako i $ta se moglo ¢uti u Sumi?
Da li je mozda nesto Sustalo iza grma? A Sta ako uopste nije bilo grmova, da li je sama
tiSina izgledala zastrasuju¢e? | kuca vjestice, oblozena slatkiSima? Sigurno krov nije
bio od bijele ¢okolade zato &to je ja ne volim — ili? Sve pomenuto nam autor literature
za djecu ne kazuje, zato Sto raCuna da ¢e bogatstvom svoje maste, a prije svega
shodno svom ukusu i Zeljama, ona to udiniti sama.

Sve je to, naravno, tesko izvodljivo, ako Citalac potroSi svu energiju za
shvatanje znacaja golih rijeci, koje kriju slova.

Odgovor na poteSko¢u koja se pojavljuie na tom mjestu, nudi koncept
spontanog ulaska u svijet Citanja literature, u kome bi djeca prvo pocela samostalno da
Citaju one tekstove koje znaju (skoro) napamet. Kurikulum predvida da djeca prvo
samostalno listaju slikovnice i da se uz svaku ilustraciju prisjecaju dijela priCe, bajke,
koju im je c&itala nastavnica ili neki od njihovih odraslih. Kasnije, djeca pokuSavaju da
imitiraju pomenuto Citanje odraslih, tako Sto uz svaku ilustraciju kazuju i dio price, koju
ona prikazuje, Sto znadi, da pripovijedaju (,Citaju”) bajku i okrecu list (nastavljaju ka
sljedecoj ilustraciji) upravo u trenutku kada bi to bilo potrebno.

Na sliede¢em stepenu djetetovo pripovijedanje postaje joS vjernijie pravoj
bajci. Malo po malo, ono ¢e znati neke djelove napamet: npr. onaj dio Crvenkape, kada
djevojcica ispituje vuka, zasto ima toliko velike o€i, uSi ... Ili npr. uvodnu frazu bajke
koja se po obi¢aju pretoCi u nabrajanje knjizevnih likova (nekada davno Zzivio je kralj
koji je imao...), ili neke od stihova koji se u bajci ¢esto ponavljaju (npr. Ogledalce,
ogledalce, kazi mi...).

To su oni djelovi literature koje bi djeca trebalo prvo da procitaju. Na taj nacin
posti¢i ¢emo dva cilja:

— na jednoj strani zadovoljiéemo djetetovu primarnu literarno-estetsku potrebu
koja proizilazi iz susreta sa poznatim,

— nha drugoj strani omogucicemo malom ¢itaocu prijatan doZivljaj uspjeSnosti
tokom prvog samostalnog ulaska u déitanje literature.

Nacelo prepoznavanja poznatog jedno je od najvaznijih nacela koncepta
individualnog i spontanog ulaska u samostalno Citanje literature. Realizujemo ga na
viSe nacina, primjenom sljedec¢ih metoda:

— prirodno uvodenje u Citanje literarnih slikovnica,

— Citanje istog literarnog teksta viSe puta,

— porodi¢no Citanje,

— Citanje na kiSovit dan,

— dzepna bajka,

— organizacija sistematskog razvijanja receptivne sposobnosti kao Sto to
predvida komunikacijski model knjizevnog vaspitanja.
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1. Prirodno uvodenje u céitanje literarne slikovnice. — ...Ako, naime, u Skoli
Zelimo da imitiramo proces spontanog i postupnog ulaska u Citanje literarne slikovnice,
kao Sto to moZzemo posmatrati u prirodi, dakle kod one djece koja to Cine sama, iz
vlastitih pobuda i bez osjeéanja da odrasli nesto slicno o€ekuju od njih, onda je
neophodno da se dijete, sa nekim slikovnicama, nanovo sreta. Ali, ne samo to!
Neophodno je da ih svakog trenutka, kada to poZeli, uzme u ruke, prelista, razmislja o
literarnom dogadaju koji opisuje ilustracija na koju je obratilo paznju. Veoma je vazno
da u ruci ima svoju slikovnicu, zato 8to Ce dijete kod nekih djelova bajke Zeljeti da se
zadrzi duze, a kod nekih krace.

| na kraju — veoma je vazno da dijete moze otvoriti slikovnicu uvijek kada to
zazeli — a ne samo onda kada je jedini primjerak, koga posjeduje nastavnica, na polici
konacno slobodan, ili onda kada dijete sa bakom ili mamom ode u bibliioteku, ili onda
kada je za njegovo odjeljenje otvorena Skolska biblioteka.

To su razlozi zbog kojih smo Zeljeli da u fascikli za knjizevno vaspitanje svako
dijete dobije Crvenkapu, Macu papucéarku, SnijeZnu kraljicu..., ali onda smo razmisljali i
o tome da Crvenkapa, Maca papucarki, SnijeZnih kraljica... ima dovoljno u djecjim
sobama. Naime, radi se o tzv. kanonskim tekstovima, uz koje su odrastali roditelji,
djede i bake danasnjih prvaka, pricama koje djeca iz generacije u generaciju zavole do
te mjere da, kasnije, kada njihova djeca stignu u period kada sluSaju vecernje bajke,
osjecaju kako ih moraju pripovjedati/Citati sljedecoj generaciji — ne zato $to misle da je
to dio djecjeg knjizevnog obrazovanja, ve¢ zato $to se oni prisjec¢aju ljepote i ugodaja
koji su sami dozivjeli tokom c&itanja/pripovijedanja od strane svojih roditelja i zato Sto
zele da jedan od najlepsih djelova svog djetinjstva podare i svom djetetu. To je razlog
8to su kanonske slikovnice medu prvima koje roditelji, bake ili djede kupuju svojoj djeci,
unucima. Kada smo razmisljali o tome, odjednom nam je izgledalo suviSno da u
knjizevnu fasciklu stavljamo nesto §to mnoga djeca veé posjeduju. Ali da za ljepotu
klasi¢nih vecernjih bajki ne bi uskratili onu djecu za koje literatura i Citanje literature u
njihovoj vanskolskoj sredini vjerovatno nema centralno mjesto, odludili smo da
prilozimo slikovnice za svako dijete u nastavnikov didakti¢ki materijal. Time smo ubili
dvije muve jednim udarcem:

— izjednadili smo moguénost pristupa kanonskoj slikovnici svoj djeci — onoj koja
Zive u podsticajnoj literarno-estetskoj sredini i onim iz manje podsticajne
literarno-estetske sredine,

— nastavniku smo omogucili da u Skoli individualizuje ili diferencira ulazak u
samostalno Citanje literature, poSto svako dijete u rukama drzi svoju slikovnicu.

Cinjenica da svako dijete u rukama drzi svoju slikovnicu, omoguéava:

— da joj se moze vracati (ili jednom njenom dijelu), kada god pozeli i koliko Cesto
to Zeli — kako u formalnom dijelu Skole, tokom nastave, tako i onda kad
nastava prestaje i kada su u toku vannastavne aktivnosti tzv. produZeni
boravak,

— da svako dijete u rukama moze drzati slikovnicu, u trenutku kada nastavnik
¢ita bajku (iz svoje slikovnice),

— da u toku nastavnikovog pripovijedanja (Citanja) sam, bez smetnji sa strane,
moze posmatrati ilustracije,

— da onda, kada nastavnica okrene stranu u slikovnici, i on okrene stranu, i time
nauci kada je kraj teksta na jednoj strani i kada treba Citati na sljedecoj (dakle,
koji dio teksta ide uz koju ilustraciju), i na kraju

— da posmatra kako izgledaju zapisane rijeCi koje oznaCavaju glasove
nastavnikovog pripovijedanja.
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2. Citanje istog teksta vise puta. — Kada govorimo o tom metodu, bilo bi
dobro pomenuti i dvije mudre misli o kurikulumu i literaturi.

Kurikulum bajke ne predstavlja nesto $to jednostavno obradujemo od prve do
posliednje jedinice gradiva, u skladu sa nastavnikovim godisnjim planom, vremenskim
rasporedom nastavnog gradiva i sl.

Ako djeca poZele neku bajku, neku pjesmu, kroz rijeci: nastavnice, ispricajte,
proCitajte nam jo$S jednom onu o..., onda ne postoji razlog na ovom svijetu da
nastavnica odbije Zelju ucenika i kaze: ,Ne, to danas ne¢emo C¢itati, ¢itacemo nesto
drugo!®

Postoje barem tri razloga zasto je to tako.

Prvi razlog, posmatran iz ugla knjizevnog vaspitanja, ima najvecu tezinu. Prva,
glavna i vodec¢a uloga knjizevnog vaspitanja jeste da cCuva i razvija naklonost prema
literaturi, koju su (u vecoj mjeri) djeca donijela iz predskolske sredine. Krajnji rezultat
Skolskih susreta sa knjizevnoSéu ne smije biti Covjek koji literaturu cijeni kao nesto sto
je bez sumnje vrijedno punog poStovanja, ali, nazalost, dostupno i razumljivo samo
onim drugim — $to se dogada u sve vec¢oj mjeri. Cilj $kolskog sretanja sa literaturom je
Covjek, cCitalac koji voli literatutu i koji uvijek ispocCetka Zeli da se sa njom sreta.
Jednostavno receno: da li je Skolsko knjizevno vaspitanje bilo uspje$no ili ne, pokazuje
se kada ucéenik zavrsi Skolovanje. Ako ¢e kao odrasla osoba Citati, onda je knjizevno
vaspitanje bilo uspjesno. Ako ée izbjegavati literaturu, onda je sva aktivnost njegovih
nastavnika jezika i knjizevnosti, sve gomilanje literarnog znanja, bilo uzaludno.

Molbu: ,Nastavniée/ice, procitajte nam jo§ jednom ono o...", posmatrano iz
ovog ugla, potrebno je gledati kao Zelju za sretanjem sa nekim tacno odredenim
literarnim svijetom, dakle, kao Zelju za literaturom i kao izrazenu literarno-estetsku
potrebu. Sve to su nedvosmisleni znaci priblizavanja generalnom vaspitnom cilju
knjizevnog vaspitanja, i mi te Zelje ne smijemo odbiti, a posebno ako znamo da se na
drugoj strani vage nalazi literarno-obrazovni cilj.

Drugi razlog zasto ne smijemo odbiti Zelju djeteta za ponovnim sluSanjem
bajke jeste ve¢ pomenuta Cinjenica da njegov literarno-estetski doZivljaj izvire iz
Sretanja sa poznatim, $to znali da se bajka djetetu Cini ljepSa poslije drugog sludanja
nego poslije prvog, a da je onda kada je €uju treci put, jos ljepsa.

Zasto je to slucaj, mozemo, naravno, samo nagadati. Nauka koja se bavi
mladim ¢itaocima, na to pitanje nudi dva odgovora.

Prvo, ustanovljava da su mladi Citaoci fokom prvog sluSanja priCe/pjesme
toliko zaposleni samim literarnim dogadajem, da im jednostavno nedostaje misaona (u
ovom slu€aju receptivna) energija kojom bi, na primjer, sastavljali zamisljene slike
knjizevnih likova, mjesta dogadanja radnje... Ukratko, tokom prvog slusanja nemaju
dovoljno energije da autorove rijeci preraduju u svojoj masti. Tokom drugog slusanja
napetost — kako ¢e se pri¢a zavrsiti i da li ¢e se zaista sreéno okonéati, nije tako velika
- zato sludaocu ostaje dovoljno misaone i €ulne energije za produkovanje slika maste
koje se odnose na dogadaje iz bajke. Tokom svakog narednog slusanja dijete priziva u
sje¢anje knjizevne likove koje je usvojilo tokom prethodnog sluSanja i dopunava ih u
odredenoj mjeri. Tako oni postaju sve potpuniji, sve ljepSi i prije svega sve vise njegovi!

Drugi odgovor koji nam nudi nauka koja se bavi mladim &itaocima, dotie se
djetetove potrebe za sigurnoséu. Cinjenica je da se djeca u svijetu odraslih uopste ne
osjeCaju bezbjednom. Svijet im se €ini nerazumljiv, sloZen i nepredvidljiv. Po intuiciji
znaju da u njemu bez roditelja (bez velikih) ne bi mogli da prezive, i to za njih
predstavlja ogroman strah. (Zato nas djeca uvijek, kada ih ostavljamo na ¢uvanju, bilo
da je to u obdanistu, kod komsije ili bake, zabrinuto pitaju: ,Mama, kada ¢e$ do¢i? Da li
¢es$ zaista da doded?")
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Slusanje bajki, a posebno slusanje uvijek istih bajki, djeluje umirujuce. U bajci
ne postoje slu€ajnosti ni iznenadenja. Ako je nesto sudeno, onda ¢e se to i dogoditi.
Ako je nedto zabranjeno, a ti ne poslusas (na primjer, mamu kada ti kaze da ne
otvara$ vrata vuku), onda ée da te stigne straSna kazna, a ako si u sustini dobar i ako
slusas, a posebno ako si mali, onda ti se sigurno neée desiti nidta ruzno. Bajka za
svaki slu€aj ima, ako se suviSe zaplete, u pripravnosti i cudesne kamencice, dobre vile,
zivotinje koje su zacarane i koje imaju udesnu mo¢... Svi oni sluze iskljucivo za to da
se malim i dobrim ne dogodi nista strasno, da je za njih kraj uvijek pozitivan, tako da se
oni viencaju, dobiju kraljevstvo i sre¢no zive...

Do svih pomenutih saznanja mali Citalac ne moze sti¢i poslije prvog sluSanja
bajke ili poslije samo jednog sluSanja bajke: da bi Citalac shvatio bajkoviti determinizam
(svakome ono $to zasluzi: zlobnim onoliko kazne koliko su zla nanijeli, a dobrim, malim
onoliko dobrog, kolika je njihova dobrota), mora procitati mnogo bajki. Ali to nije
dovoljno! Neke bajke mora jednostavno usvoijiti. Mora ih sluSati ponovo, ispoCetka, po
nekoliko puta, tako da one zaista postanu njegove. Samo na taj nacin dijete iz bajki
stite saznanje da pripovjedaé bajke nadzire dogadanja (da u bajci ne postoji
nepredvidljiv haos, koji pladi dijete u realnom svijetu), da se, dakle, u bajci dogodi sve
onako kako Zeli njen autor i da taj autor zeli mladim ¢itaocima sve dobro i lijepo (dakle,
kraljevstvo).

Sve je to od izuzetne vaznosti i zato je potrebno djeci Citati iste bajke iznova i
iznova.

Treéi razlog je realizovanje ve¢ pomenutog nacela prepoznavanja poznatog.
Samo u slu€aju da je dijete bajku ulo mnogo puta, ono ée tokom listanja slikovnica, uz
svaku ilustraciju prizvati u sje¢anje dio pri¢e koji konketna slika prikazuje. | samo u
slu¢aju kada bajku zaista dobro poznaje, dijete ¢e biti u stanju da ¢ita uz ilustracije.
Ako je zaista €ulo viSe puta, onda ¢e neke njene djelove zapamtiti skoro napamet.
Samo tako ¢e biti u stanju da procita onaj dio pri¢e u kojem Crvenkapa ispituje vuka
zasto ima tako velike odi, i onaj, u kome zlobna maceha ispituje ogledalce: ,Ogledalce,
ogledalce moje, najlepsi na svijetu reci ko je?“

3. Porodi¢éno citanje. — Metod porodi¢nog citanja moguce je izvesti iz
sliedeceg teorijskog polazista: knjizevno vaspitanje je utoliko uspje$nije ukoliko su
uslovi sliniji onima u kojima se uéi maternji jezik.

To znadi: kao $to nije mogucée zanemariti tijesne veze izmedu djetetovog
uspjeSnog jeziCkog razvoja i podsticajnih uticaja njegove okoline, i veze medu
djetetovim zaostajanjem u jezickom razvoju i jezi€ki nepodsticajne sredine, tako nije
moguce razlikovati razvoj pismenosti i razvoj receptivhe sposobnosti i modela, koji u
vezi s tim vjestinamal/vrijednostima dijete preuzima u podsticajnoj literarno-estetskoj
sredini, tj. nepodsticajnoj sredini.

Da bi knjizevno vaspitanje zaista bilo uspjeSno, potrebno je intervenisati i u
djetetovoj vanskolskoj sredini, dakle, u njegovoj porodici. Ali, da li time ne Zelimo
previSe? | da li je to uopste moguce?

Pri tome bi se, vjerovatno, trebalo prisjetiti kako veéina porodica (ako ne i
svel?) barem u pocetku Skolovanja, pokazuju veliko interesovanje za napredovanje
djeteta — skoro svi roditelji gaje nadu da ¢e njihovo dijete u Skoli biti uspje$no. Da je to
zaista istina, dokazuje pitanje: Kako je bilo u $koli?, koje postavljaju roditelji djeci u
skoro svakom domacinstvu, negdje za vrijeme rucka. Roditelji su, takode, spremni da
urade dosta da bi njihova djeca u Skoli bila uspjesna. | ta u takvoj situaciji radimo mi,
nastavnici? U okviru Skolskog programa dajemo djeci samo neprijatne zadatke, koji su
povezani sa usavrSavanjem tehnike osnovnog ¢itanja (Procitaj pet puta. Neka mama
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potpise! Kuéi udi da ¢itas!) i memorisanjem osnovnih matematickih rezultata (rezultata
sabiranja i oduzimanja do 20 i rezultata tablice mnozenja do 10). Sve te aktivnosti su u
porodicama, naj¢esce, izvor konfliktnih situacija, zato Zelja roditelja da saraduju u
Skolskom programu, brzo prolazi.

Kod metode porodi¢nog Citanja radi se o saradnji roditelia sa suprotnim
predznakom. Radi se o:

— utvrdivanju/uvodenju nekih uzoraka zivota sa knjigom, uvodenju/oCuvanju
oblika zajedni¢kog bivanja roditelja i djece, oblik koji ¢e predstavijati izvor
harmonije i dobrog raspolozenja,

— sticanju/oCuvanju vremena predvidenog za Citanje (mozda prije spavanja), koje
su praktikovale mnoge porodice prije djetetovog polaska u Skolu, i koje se
(zbog ubjedenja da ¢e za dijete biti najkorisnije ako Cita samo) poslije polaska
u Skolu, u najvecoj mjeri, napustaju. Time se ukida oblik porodi¢éng druzenja i,
barem za neko vrijeme (za vecinu djece zauvijek), asocijativha veza: susret sa
literaturom je prijatan dozivljaj,

— otkrivanju oblika porodiénog druzenja u porodicama u kojima djeci prije
polaska u Skolu nijesu ¢€itali — u tim porodicama radi se i o otkrivanju nove
dimenzije u medusobnoj komunikaciji,

— i 8to je veoma vazno: za prevazilazenje negativnhog uticaja na oblikovanje
odnosa prema knjizi, koji nastaje posmatranjem uzorka pona$anja roditelja u
porodicama gdje niko od odraslih ne ¢ita, tj. ne Cita niSta drugo osim dnevne
novine.

Ukratko, djetetove odrasle ¢lanove porodice (roditelje, baku, djeda...) potrebno
je privuéi u Skolsko knjizevno vaspitanje tako da nastavnikov literarno-vaspitni rad i
djetetovo doZivljavanje literature kod kuce, jedno drugo podupiru i dopunjavaju.

Kako to postiéi?

Veoma je vazno da su roditelji pravovremeno obavijeSteni o tome $ta od njih
Zelimo, kao i podsticanje osje¢anja da su, pored djeteta i nastavnika, i oni jedan od
partnera koji suoblikuju djetetov vaspitno-obrazovni proces.

Bilo bi dobro kada bi o pomenutim temama nastavnici obavili razgovor sa
roditeljima Sto je ranije moguce, mozda Cak i prvog 3kolskog dana, kada vecina
roditelja doprati djecu u Skolu i kada je, vjerovatno, jedina moguénost da se moze
obaviti razgovor sa oba roditelja. Druga mogucnost jeste da nastavnici pozovu roditelje
prvaka na razgovor nekoliko dana prije prvog septembra. Postoji velika vjerovatnocéa
da ¢e se takvom pozivu odazvati najvecéi broj roditelja, posto su svi zabrinuti kakva ¢e
biti u€iteljica njihovih prvacica i kome ce dati svoju djecu na obrazovanje.

Tokom prvog razgovora roditeljima dajemo osnovne informacije o sebi i na koji
nac¢in éemo raditi sa djecom tako da se u Skoli osjeéaju Sto bolje, te da im
podstaknemo interesovanje da dugo, sa zadovoljstvom, pohadaju Skolu.

Zatim, roditelje molimo da nam daju osnovne informacije o svojoj djeci, nesto
Sto oni misle da bi bilo dobro da njihov nastavnik zna. Roditelji, na primjer, kazu Sta
dijete voli da radi, Sta ne voli, sa &im voli da se igra, na koji nagin reaguje u nepoznatoj
situaciji, kako se ponasa u konfliktnoj situaciji, da li voli bajke, da li voli da crta, Sta
dijete zna, sa kojim osje¢anjima ono stupa u Skolu, Sta oCekuje od Skole... Sami
morate ocijeniti da li roditelie mozete da zamolite da vam svoje dijete predstave
pisanim putem (da li mozZete da podijelite papir i da ih zamolite da vam napiSu Prvo
pismo nastavnici mog prvacica) ili je bolje da obavite razgovor sa svakim roditeljem
pojedinacno.

U svakom sludaju, vazno je da se razgovor tog dana povede i o
Citanju/pripovijedanju i sluSanju literature, posto ée roditelji moc¢i da kazu i da li njihovo
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dijete voli da slua priCe i radijske igre na audio kasetama. Tada im moramo reéi koliko
je vazna uloga odraslih prilikom razvoja vjestine Citanja, koliko je vazna bajka za laku
noc¢ i kako ¢e za djetetov ulazak u svijet pisane rijeci uraditi najvise ako sa porodi¢nim
Citanjem nastave bar prvo trogodiste skolovanja. Zatim, moZemo roditeljima predstaviti
i koncept spontanog ulaska u samostalno €itanje literature i rec¢i im da ¢e njihovo dijete
Citati bajku samostalno tek onda kada postigne takvu vjestinu €itanja da njegova Zelja
za upoznavanjem sa literarnim (bajkovitim) svijetom bude veca od Zelje da se izbjegne
desifrovanje znacenja slova. Roditeljima objasniti da ¢e se to desiti postepeno, tako da
¢e djeca, vjerovatno, prvo Citati naslov bajke (slikovnice), kasnije mozda onaj dio bajke
koju znaju napamet, a nakon toga, mozda, dio prvog paragrafa bajke, mozda ce dijete
sa bakom i djedom ¢itati dijalog u bajci tako da svako od njih €ita rijeCi po jednog lika iz
bajke... Na kraju trogodiSta vecCernje Citanje ¢ée postati situacija u kojoj ¢e dijete i
odrasli, jedan pored drugog, Citati lijepe bajke — ne samo zbog €itanja, opismenjavanja,
ili italackog vaspitanja, ve¢ jednostavno sto ¢e im Citanje pruzati zadovoljstvo.

4. Citanje na kisovit dan. — |deja za metodom ¢itanja na ki$ovit dan izvire iz
Zelje da Skolski susret sa literaturom bude $to sli¢niji prirodnoj situaciji, kada se dijete i
knjiga sretaju. S tim u vezi, uvijek je potrebno ponavljati da je literarno vaspitanje u
Skoli vaspitanje za Citav Zivot i da ée se uspjeSnost vaspitanja moci mjeriti tek onda
kada se budu, ili ako se budu, kao odrasli ljudi, vraéali literaturi, a ne kada ih na to
motivise nastavnik, ispitivanje, ispit ili sankcije za neprocitanu lektiru! Posto je literarno
vaspitanje vaspitanje za Citav Zivot, onda je logi¢no i mudro razmisliti kada mi odrasli
¢itamo. Kada po¢nemo da razmisljamo o tome, brzo postaje jasno da samo rijetki ljudi
Citaju svaki dan u isto vrijeme jednak broj strana. Postoji mnogo viSe &italaca koji Citaju
puno u nekim zivotnim periodima, dok u drugim Citaju manje. Istrazivanja pokazuju da
je broj Citalaca literature relativno visok u periodu Skolovanja, da zna¢ajno padne u
periodu kada ljudi nadu zaposlenje i kada stvaraju dom i porodicu, i da u znacajnoj
mijeri kasnije poraste, kada djeca i karijera ne zahtijevaju viSe cjelokupnog Covjeka i
kada on ponovo moZe da odvoji neSto vremena za sebe. Na sli€an nacin odvija se i
godisnji ritam ¢itanja. U proljece i jesen ¢itamo ne$to manje, u ljeto (na odmoru) mnogo
viSe, a najvide u kasnu jesen i u periodu zime. Na kraju krajeva: da li éemo Citati ili ne,
zavisi i od vremenskih uslova. Kada se priroda kupa u suncu, u nama se pokrece
refleks: kako lijep dan, bila bi Steta kada Covjek ne bi izasao napolje. Na drugoj strani,
sivi i kiSoviti dani nas mame u udobnu fotelju i navode da uzmemo knjigu ili da
gledamo televiziju.

Na toj taCki osmisljava se metoda citanja na kiSovit dan. Njen cilj je da se u
dilemi kiSa plus knjiga: kiSa plus televizija, djeca $to viSe odluCuju za knjigu. Naravno,
to nije mogucée posti¢i popovanjem, kako televizija zaglupljuje ljude i kako ona Steti
oCima. Takode, posti¢i ¢emo veoma malo ako predlazemo roditeljima da ograniCe
djetetovo gledanje televizije na sat ili dva dnevno. Zabrana ili ograni¢avanje se, naime,
u vaspitanju najéeS¢e pokazuju kao viSe ili manje neuspjeSna metoda usmjeravanja
djetetovog ponaSanja. Mnogo ¢e bolje biti ako djetetu pripremimo situaciju u kojoj ¢e
ono samo iskusiti koliko prijatan moze biti prvi izbor.

Uzimajuci sve to u obzir, mi ¢emo poslije rada u $koli pogledati kroz prozor i
reci: ,Danas je predivan dan. Idemo da se proSetamo pored rijeke“. Ili; ,|demo da se
sankamo!“ lli: ,Donio sam Sargarepu. Idemo da pravimo Snjeska Bijeli¢a!”

Ali, kada napolju pada kiSa i kada ne¢emo moéi da izademo, poslije rucka
¢emo reci: ,Danas pada kiSa. Danas sebi mozemo da priustimo neku divnu bajku.
PotraZimo najudobniji prostor u ucionici. Smjestite se kako vam odgovara. Tako! Sada
¢emo da se dogovorimo Sta ¢emo Citati. Da li Cete da predloZite vi, ili da izaberem ja?*
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Time postiZzemo dva cilja.

1. Utvrdujemo asocijativhu vezu cCitanje i kiSovit dan, i na taj nacin dugoro€no
usmjeravamo djetetove CitalaCke navike i utiCemo na ritam Citanja odrasle
osobe; Citanje na kiSovit dan predstavlja odlicnu mogucénost da ispunimo djecje
Zelje za ponovnim susretom sa bajkama koje smo fokom nastave ve¢ nekoliko
puta proditali, ali je to bilo premalo, zato $to neke bajke djeca ne mogu Cuti
dovoljno &esto.

2. Citanje na kiSovit dan daje nam moguénost za postizanje jo$ jednog, ne manje
bitnog cilja. Radi se 0 saznanju da se sve bajke ne nalaze u slikovnicama, i da
je moguce divne bajke naci i u debelim knjigama. Radi se o cilju kome se prije
nekoliko decenija nije posvecCivala nikakva paznja, ali istrazivanja
interesovanja Citalaca koja se sprovode u bibliotekama, a koja se odnose na
djecu, pokazuju da djeca sve vise traze ilustrovane bajke — slikovnice, i da sve
teze Citaju u slu€ajevima kada se pored teksta ne nalazi nikakva prateca slika.
Taj proces nije teSko razjasniti. Nove generacije djece su, naime, sve vise
vizuelni tipovi, pa su samo verbalne, tekstualne informacije za njih isuviSe
Sture. Metodom ¢itanja ili (jo$ bolje) pripovijedanja na kiSovit dan, kada u ruke
uzimamo jednu od antologija bajki, moZzemo pomo¢i djetetu da dode do
saznanja da su divne i one bajke/price, u kojima nema (ilustrovanih) slika i koje
se skrivaju u debelim knjigama.

Pored navedenog, citanje na kiSovit dan iz debele knjige bajki moze biti
dragocjeno iz jos dva druga razloga:

— ono pomaze djeci da dodu do saznanja u kojoj mjeri je prakti¢no da €ovjek zna
dobro da Cita, jer mu na taj nacin postaju dostupni svjetovi koji su prije toga bili
nedostupni,

— Citanje debele knjige bajki sugeriSe saznanje da se sve bajke ne mogu procitati
na lak nacin, tako 8to ¢ées uzeti slikovnicu u ruke. Ba$ suprotno! Najbolje bajke
su kao blago: one su sakrivene; da bi ih ¢ovjek nasSao, potrebno je kopati
duboko i €itati mnogo viSe, tj. od prve do zadnje strane debele knjige bajki.

5. Dzepna bajka. — Metod dzepne bajke predstavlja jednu od novina, koja se
uvodi u devetogodisnjem okviru koncepta knjizevnog vaspitanja, zato $to izbalansirano
razvija djetetovo sluSanje, pripovijedanje (=govor), biljezenje (=pisanje) i ,Citanje* (=
¢itanje) umjetnickih tekstova.

Kada smo razgovarali sa nastavnicima i vaspitaima o predlogu kurikula za
slovenacki jezik, kako bismo kod njegovog osmisljavanja vidjeli i saznali da li grijeSimo
i gdje grijeSimo, oni su nas veoma Cesto pitali koliko ¢asova da odrede za sluSanje
literature, koliko za Citanje, koliko za pisanje i koliko za govor.

Ta pitanja su nas malo zatekla, poSto na njih nije moguée dati odgovor
brojevima: toliko procenata ovoga i toliko onoga. Komunikacijske aktivnosti (govor,
sluSanje, Citanje i pisanje) se, naime, kod knjizevnog vaspitanja konstantno preplicu:
kada nastavnica pripovijeda, djeca slu$aju, medutim, kada govori jedan od njih, drugi
ga slusaju, a zatim se na logi¢an nacin odazivaju, dok se s druge strane onaj koji je
govorio — sada slusa. Kod igre uloga ne mogu govoriti svi odjednom, ve¢ uglavhom
slusaju i kazu po nesto (dakle, govore) tek tada kada to predvida njihova uloga.

Veoma je sliCno sa pisanjem (tj. na poCetku sa pisanjem kroz crtanje) i
Citanjem (ij. éitanjem) — i na kraju sa sluSanjem onoga $to djeci citaju (ili Citaju) njihovi
vrdnjaci iz odeljenja.
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Problem koji se pri tom pojavljuje jeste na koji nacin je moguce povecati
procenat govora zato $to, po prirodi stvari, Covjek odjednom moze slusati samo jednu
osobu, tako da u Zivotu mnogo viSe sluSamo, nego §to govorimo.

Ali zadatak knjizevnog vaspitanja u 8koli je da, pored toga Sto razvija djetetovu
sposobnost sludanja literature, razvija i njegovu sposobnost pripovijedanja bajkovitih
svjetova (dakle, sposobnost govora).

To moZemo uraditi na viSe nacina. Prije svega, tako 8to éemo Sto manje raditi
frontalno. Ali, ako ve¢ moramo (a ponekad je to neophodno), kombinujemo frontalni
oblik rada sa grupnim oblikom ili radom u parovima. To znaci da djecu ¢esto molimo da
svoje misli (odgovor na naSe pitanje) povjere susjedu ili da ih razmijene u grupi. Tek
kada oni tako izraze svoje misli (= pretvore ih u rijeci), kazu ono $to misle i osjec¢aju, mi
ih zamolimo da te misli prenesu svim drugovima iz odjeljenja.

Drugi nacdin je primjena metode igra uloga. Treba je organizovati u okviru
manjih grupa tako da u njima svaki u€enik moze preuzeti neku ulogu. Ako se igra
uloga organizuje frontalno, mali broj ulenika ucCestvovaée u njenoj realizaciji.
Dramatizacija djelova literatnih tekstova, mastovito dopunjavanje literarnih svjetova (u
pravcu: Sta misli§, Sta su mali i veliki zmajevi pri¢ali na Zmajevom mostu, kada su
procitali plakat zupana: trazimo zmaja Direndaja, koji...?), lutkarsko (marionetsko)
pozoridte, zami$ljeni intervjui sa jednim likom iz bajke, pripovijedanje bajke malom
krugu, u kome je jedno dijete pripovjedal, a drugi preuzimaju uloge knjiZzevnih likova i
govore njihov direktni govor. Sve su to varijante igre uloga, koje sigurno obezbjeduju, u
znacajnoj mjeri, veéi procenat govora nego $to bi ikad mogli postiéi frontalnim oblikom
nastave.

Treéi nadin da sustinski pove¢amo procenat djetetovog govora i koji skoro
idealno razvija sve Cetiri komunikacijske aktivnosti jeste metod dZepne bajke.

Radimo tako $to:

1) &etvrtkom upozoravamo djecu da sjufra imamo iznenadenje za njih; kako
bismo ga izveli, naglasimo djeci da treba da budu obuéena tako da svako na
svojoj odjeéi ima bar jedan dzZep,

2) sljedeceg dana, u petak, pred kraj nastave, ispricamo im bajku; ta bajka bi, po
mogucénosti, trebalo da bude nepoznata svoj djeci,

3) nakon toga, djeca zapisuju bajku: mogu nacrtati jednu ilustraciju ili vise nijih,
mogu da kombinuju sliku i rije¢, mogu samo da piSu; svako dijete radi onako
kako zna i na nacin koji mu je najprijatniji (sigurno ¢e, s obzirom na to da je
metod dzZzepne bajke projekat koji traje samo prvo trogodisSte, procenat
zapisanog konstantno rasti, zato Sto je pisanje, ipak, najbrzZi i najlaksi nacin
biljeZenja misli),

4) kada djeca zapisu bajku, papir presaviju i stave ga u dzep,

5) za domadi zadatak zadamo da dZepnu bajku pripovijedaju tokom subotnjeg ili
nedjeljnog ruc¢ka, kada je sva porodica na okupu,

6) kasnije, neka je ispri€aju Sto vec¢em broju osoba; svaki put kada pripovijedaju
dzepnu bajku, neka na doniji rub koncepta (papira na kojem su zapisali bajku)
nacrtaju zvjezdicu (to na jesen moze biti jabuka, u toku zime pahuljica, u
proljece cvijet ...),

7) u ponedijeljak, kada se vratimo u Skolu, djeca u grupama pokazuju koliko puta
su uspjela da ispri¢aju bajku; onda ispriCaju kako je bilo kada su bajku
pripovijedali u toku porodi€nog ru¢ka (vjerovatno je bilo veoma zanimljivo kada
su rekli: nastavnica je rekla da me morate svi sludati, zato §to ¢u vam sada
ispriati bajku!),
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8) zatim, djeca uzimaju u ruke svoje koncepte; zamolimo jedno dijete da ispria
bajku cijelom razredu; ostala djeca kroz svoje koncepte provjeravaju da li
njihov vrdnjak pravilno pripovijeda bajku,

9) na kraju, koncepte sa dZepnom bajkom zalijepimo u odgovarajuéi dio Sveske
za stvaralacko Citanje.

Na taj nacin, dakle metodom dZepne bajke, na izbalansiran nacin razvijamo
djecju sposobnost slusanja, pripovijedanja, zapisivanja i ,Citanja“ literature. Pored toga,
istim metodom na sistematski nacin upoznajemo bajku i usvajamo njenu tipi¢nu
strukturu. Za dzepnu bajku, naime, po pravilu biramo bajke — najbolje bajke raznih
naroda svijeta, koje su prije nekoliko decenija izlazile u knjigama, kao §to su: ruske
bajke, engleske bajke, Grimove bajke..., koje djeca danas (to nam pokazuju podaci o
interesovanju za Citanje) vise ne vole da Citaju, zato Sto preferiraju bajke koje imaju i
pisana i ilustrovana izdanja.

Tokom slusanja i samostalnog pripovijedanja novih bajki, djeca ¢e imati veoma
mnogo moguénosti da polako i istrajno realizuju svoju misaonu shemu: bajka.
Upoznavanje sa pomenutim uzorkom bajke (koji je cilj knjizevnog kurikuluma prvog
trogodista) djeci ¢e u znacajnoj mjeri olakSati prvo samostalno Citanje bajke, zato Sto
¢e kroz tvrdu strukturu ove knjizevne vrste, osobene za svaku bajku, jednostavno
prepoznavati njima ve¢ poznate informacije.
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Mr Blaga Zurié
Zavod za Skolstvo

Sent de Egziperi, Mali princ ]
INTERPRETACIJA DJELA ZA CITANJE KOD KUCE

U predmetnom programu za devetogodisnju osnovnu Skolu Mali princ planiran
je za deveti razred, u dijelu programa Prijedlog djela za Citanje kod kuce™, kojim se
ostvaruje samostalni rad ucenika. Njegovom interpretacijom nastavnik povecava
recepcijske sposobnosti Citalaca ako pravilno organizuje i vodi Citanje (kod kuce),
pomaze daju¢i mogucénost ucenicima da oni komuniciraju s knjizevnim tekstom.
Odgovaraju¢éom motivacijom, izborom oblika i metoda rada nastavnik strategijski, i
permanentno, podsti¢e na saradnju tokom Cditanja djela, prati, razgovara i upucuje
ucenike na formiranje predstava o pojedinim dogadajima, pruza dodatne informacije i
zajednicki nadograduje prvobitni dozivljaj. Istovremeno, nastavnik i ohrabruje ucenike
da pronalaze jednakosti/sli¢nosti, izmedu sebe i odredenog knjizevnog lika, (tzv. vrata
za identifikaciju®’), da formiraju sopstveni stav, opravdavaju ponasanja likova ili
kritikuju.

Koncepcija Egziperijevog romana, u naivhom pri¢anju, preko &udesnoga,
prikazuje realni svijet. Prefinjenim slijedom pisac je unio u pri€u novu, modernu
poeziju. Stvorio je u literaturi novi lik, malog princa, kakvog ranije nije bilo. Autor knjigu
posvje€uje svom prijatelju, a djecu moli da mu oproste, zato Sto je prijatelj — odrasla
osoba.

Ovakvim pocCetkom svoje price, Egziperi zasluzuje poStovanje i zadobija
povjerenje svojih, kako on kaze, malih Citalaca.

Mali princ namijenjen je mladim citaocima, ali je pri€a i za odrasle. Govori o
autoru i njegovom povratku u svijet djetinjstva, u svijet neiskusnih, ali iskrenih, koji
imaju dovoljno vremena za vrijeme i prostor, za ljepotu i jednostavnost. Pripovijeda o
vremenu kada djeca postavljaju pitanja, a odrasli ne znaju da odgovore; kada djeca
crtaju, a odrasli ne vide $ta je nacrtano...

Ovo djelo, u prvi mah, izgleda nedovoljno blisko senzibilitetu savremenog
mladog ¢itaoca®®. Zato je njegovom interpretacijom potrebno osmislieno i primjereno
stimulisanje ucenickih doZivljaja. Motivacije i podsticaji treba da budu tako zasnovani
da uceniku pomognu da se lakSe prenese u taj svijet, kako bi doSao do novih saznanja
(pripovijedanje o vlastitim iskustvima povezanim sa temom u Sent Egziperijevom
romanu).

Jedan od osnovnih ciljeva interpretacije jeste da te primarne ucleniCke
doZivljaje obogati i ojaca.

“! Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program za |, Il, Ill, IV, V, VI, VII, VIl i IX razred
gfzevetogodis”nje osnovne skole, Ministarstvo prosvjete i nauke, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2005, 173.
Isto, 104.

43 IstraZivanja pokazuju (anketa nastavnika u 25 Skola u Crnoj Gori): 37% ispitanika misli da djelo treba
izucavati u srednjoj Skoli, 8% je saglasno sa realizacijom u zavrSnom razredu devetogodiSnje osnovne Skole,
12% tvrdi da ucenici ne razumiju njegovu znakovnu simboliku, 43% nastavnika izjasnilo je da nema
problema tokom analize ovog djela, ali ukazuje na manjkavost literature o metodi¢koj interpretaciji djela
bajkovite sadrzine.
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Nastavnik treba da obrati paznju na sljedecée:

1. Koje ciljeve ostvaruje tokom interpretacije djela Mali princ?

Ucenici doZivijavaju, prepoznaju i razumiju osobine pripovjedackih vrsta;
prepoznaju motive za ponaSanje knjizevnih likova; razvijaju sposobnost ras¢lanjivanja
dogadaja na dogadajne cjeline; razvijaju sposobnost stvaranja mastovite predstave
knjizevnog prostora; razvijaju sposobnost identifikacije na osnovu nekog hipotetickog
odnosa (npr. nesporazum izmedu likova)...

2. Sta uéenici otkrivaju u ovom djelu?

UCenici otkrivaju:

— stvaralacke pobude autora za nastanak djela,

— motive: zanosa, dobrote i hrabrosti malog princa,

— junakovo zanosno prianje,

— obja3njenje bajkovnih simbola i njihovo povezivanje sa Zivotom,

— Covjekov odnos prema ljepoti,

— CGudesno i fantasti¢no, realno i nerealno,

— slojevitost djela i preplitanja maste, nemira, usamljenosti, dobrote i
nerazumijevanja,

— ljubav prema prirodi, Covjeku i njegovim vrijednostima,

— ljubav za zvijezde (ko ne nosi plavo nebo u sebi ne moze ga pronaci u
svemiru),

— otkrivaju poruke i zivotne mudrosti.

Mali princ se moze svrstati u Zanr moderne bajke ili fantasti¢ne pri¢e. Razlikuje
se od drugih knjizevnih tekstova sa kojima su se ulenici sretali u Skolskoj praksi.
Jedan od nadina na koji ¢emo ih zainteresovati za Citanje ovog djela jeste i saznanje
da je Mali princ knjiga rekorda™.

3. Dileme koje uéenici tokom ¢itanja imaju, prije svega oko glavnog
junaka:

Da li je on pilot, u sredini Sahare, koji pokuSava da popravi motor svog aviona,
i koji doziviljava halucinacije (zbog pustinjske toplote) i kroz lik malog princa osuduje
ovozemaljski svijet?

Je li je glavni junak mali princ, koji suprotno drugim prin¢evima i carevi¢ima,
dolazi iz bajkovitog prostora u realni svijet?

Da li je glavni junak napustio svoju dragu (u bajci ruzu)?

Da li autor ispoljava strah od tehnologije i brzog Zivota, u kojem ¢ovjek juri ne
primjecujuci spoljni svijet?

MozZda je autor je napisao ovu bajku-roman da bi imao gdje da pobjegne od
grubog, nemastovitog i neosjetljivog svijeta (stiCe se utisak da je Mali princ usmjeren
protiv svijeta odraslih i iskusnih, koji je najceSce ruzan, apsurdan, neprihvatijiv...).

Tokom interpretacije potrebno je razjasniti navedene dileme i na taj nacin
pomoc¢i ucenicima da razumiju knjizevno-umjetniCki tekst, da Citaju¢i saraduju i
opredijele se za svoj doZivljaj.

# Ovaj roman ima 500 izdanja i prodat je u osamdeset miliona primjeraka. Cita se na 160 jezika (Vukicevi¢
Jankovi¢, V.; Vojinovi¢, V.; Miskovi¢, S. (2008): | knjige su tvoji prijatelji, dnevnik C&itanja za IX razred
devetogodisnje osnovne $kole, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica).
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Neophodno je da u&enici, tokom ¢&itanja:

— vode biljesku o redoslijedu dogadanja,

— biljeze likove sa kojima se mali princ susrecCe i opisuju njihove karakterne
osobine,

— obrate paZnju na alegorijsko zna€enje pojedinaénih dogadanja i biljeze ih,

— odrede koji likovi pripadaju svijetu bajke i zasto,

— prate o ¢emu razmislja mali princ...

Ugenicima ¢e biti jasno zasto se u Malom princu ponavlja re¢enica: Cudne su,
vrlo ¢udne odrasle osobe (s lakocom c¢e je potvrditi primjerima iz zivotnog okruzenja).
Ali, nemaju iskustvo odraslih i zato im je potrebno adekvatno tumacenje i odgovarajucéa
analiza umjetni¢kog teksta, kao i istrazivacki (i problemski) zadaci koji ¢e im pomoci da
otkrivaju zvuénu i znakovnu slojevitost knjizevno-umjetni¢kog teksta.

4. Ukazati u¢enicima na kljuéna mjesta koja treba ponoviti ¢itanjem, i po
nekoliko puta.

Mali princ je prezentovan u simbolima, sa jasnim ciljem. Autor blago ismijava i
obruSava se na sve negativnosti odraslih ljudi. Drvo baobab, kao i sve ostalo,
simboli€no je upotrebljeno u pri€i, i to treba objasniti. Baobab upozorava mlade ljude
da je u poCetku tedko razlikovati dobro od zla, korov od ruze. Baobab je korov, ruZa je
cvijet (za baobab se, u ovom tekstu, moze rec¢i da oznacava manu, a ruZa vrlinu). Da bi
se ta simbolika shvatila i razumjela njena poruka, potrebno je ponovljeno Citanje.

Iskrena je poetiCna slika prve ljubavi malog princa. On odlazi u svemir, luta
malim planetama dozivljavajuci razne neprilike:

— sreta ohole kraljeve za koje su ljudi samo podanici i niSta drugo,

— nailazi na uobrazenka, pijanicu, redaju se negativnosti ljudskog svijeta,

— sretai poslovnog Covjeka, koji je simbol degradacije u svijetu biznisa,

— uvida da Zelja za novcem udaljuje ljude od prirode, drznuli su se da prisvajaju i
zvijezde, zaklju€avaju ih u bankovni sef i ne pogledavsi ih.

Pisac ovim nac¢inom isti¢e moc¢ prirode nad materijalnim bogatstvom.

Dok Erazmo Roterdamski*®, Pohvalom ludosti, na neobi¢an nacin ismijava
jedan svijet, Egziperi radi isto to, samo u drugom ruhu i drugim knjizevnim zanrom.
Docarava taj isti svijet jedan mali princ koji pokusava da osvijesti ljudski rod i da mu
pokaze zvijezde.

Dolazak na planetu Zemlju je razo€arenje za malog princa.

U dijelu koji govori o brojkama, autor karakterie birokratsku statistiku koja
najCeS¢e ne znadi nista.

5. Problemi sa kojima se mladi sretaju tokom sazrijevanja (na koje pisac
ukazuje u knjizi) i potreba za prijateljstvom.

Na Zemlji je izraZzen problem ofudenosti, vlada samoéa. Prijateljstvo je
Covjekova potreba, ali se gubi, nestaje, nema ga. Ljudi vje€ito negdje Zure, i u toj Zurbi
naj¢eSc¢e i ne znaju Sta hocée i zasto to rade. U vremenu tehnickih dostignu¢a Mali princ
se nasladuje malim, ali dragocjenim trenucima u ZzZivotu: Skripom bunara, nebeskim
prostranstvom, svojim crteZom, svjetlosc¢u zvijezda, uZivanjem u vodi...

6. Istaci vodu kao osnov svega postojeceg...
Voda je simbol Zivota, izvoriste svih egstencijalnih potencijalnosti u svemiru.

> Roterdamski, E. (1955): Pohvala ludosti, Kultura, Beograd.
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Vode ogi$éuju i regeneridu, tragaju za tajnom Zivota, najve¢om misterijom™...

Na kraju, pilot je sre¢an to je upoznao malog princa, razumijeli su se i postali
su prijatelji. Popravio je motor svog aviona, i, kao i u Zivotu, moraju se rastati.

Fantastika prestaje kada se pilot vraca medu ljude, ali brine za malog princa
jer je ponio nacrtanu ovcu, a ona bi mogla pojesti njegovu ruzu.

Kada dode do kraja knjige Citalac saznaje zasto pilot nije posvetio odraslima
pri€u o Malom princu:

Odrasli ne shvataju vaZnost cvije¢a, posebnost ruze. Nije im vazno da Ii je
ovca pojela ruzu.

Zajednickom analizom dolazi se do sliedecih saznanja:

Pisac je pilot, glavni junak, i pri€a je vezana za njegovo zanimanje.

Autor na neobi¢an i interesantan nacin opisuje potrebu €ovjeka za prijateljem.

Ukazuje na nerazumijevanje odraslih prema bujnoj dje€joj masti i fantaziji (Sto

treba istaci tokom interpretacije).
Da bismo otkrili tajnu dje&jeg crteza, treba samo malo razumijevanja.

Analiza se moZe nastaviti aktivnostima koje slijede.

7. Zasto mi se dopada, a zasto ne dopada?

DOPADA MI SE NE DOPADA MI SE

Mali princ Kralj

Pilot Uobrazenko
Fenjerdzija Pijanica
Geograf-istraZivac... Neke odrasle osobe...

8. Hronoloskim redom mozemo izdvojiti aktuelne cjeline dogadanja:

Posveta Leonu Vertu (kada je bio djeCak), Prvi crtez, Pad aviona u Sahari,
Susret s Malim princom, Planeta malo veéa od kuce, Crtez male ovce, Opasni
baobabi, Neobican cvijet, Mocni kralj; Asteroidi: uobraZzenko, pijanica, poslovni ¢ovjek,
geograf, fenjerdzija; Planeta zemlja, Neobi¢ni razgovori na Zemlji: zmija, cvijet,
planina, ruze, lisica, skretnic¢ar, trgovac...

Osmi dan i izvor u pustinji; Na pijesku pored zida; Sahara, tacno ispod jedne
zvijezde.

9. Istrazivacki zadaci ¢e pomoci razumijevanju i produbljivanju saznanja, o
malom princu, otkrivanjem misaonih slika u tekstu (rad u parovima, debatni klubovi, rad
u malim grupama):

Dogadaj u Sahari, Upoznao sam Malog princa, Planeta malo veca od kuce,
Cvijet na maloj planeti, Susret sa kraljem, Uobrazenko i mali princ, Pijanica, Bogata$ i
zvijezde, Mali princ i fenjerdzija, Na planeti Zemlji ljudi nemaju maste, Samo srcem
dobro vidimo, Zasto se Suvamo da nas ne pripitome, Zuta munja i be§umno nestajanje,
Poslije Sest godina...

Od uradenih istraZivackih zadataka (pismeni sastavi, crteZi, ilustracije...) mogu
se napraviti zidne novine ili Mapa dogadaja o malom princu, koja ostaje u ucionici.

Za dalji rad kod kuée moze se dati jedan od moguéih naslova: Cekanje taéno
ispod zvijezde. UCenici ¢e predvidjeti nova deSavanja i nastaviti priCu, koja ce
predstavljati nadogradnju prvobitnog dozivljavanja (u taj kontekst je, kao metoda

46 Kuper, Dz. K. (2004): llustrovana enciklopedija tradicionalnih simbola, fototipsko izdanje, Nolit, Beograd.

42



Na$a Skola Nastava maternjeq jezika i knjizevnosti

nastave knjizevnosti umetnuto i pismeno stvaranje i oblikovanje teksta jer je tijesno
povezano sa literarno-estetskim dozivljajem i posebno je znaajno u zavrsnoj fazi
Skolskog bavljenja knjizevnim djelom)*’.

10. Ideje djela:

Uodciti ¢injenicu da odrasli teSko razumiju djeciji svijet.

Odrastati uz prirodu i svjetlost zvijezda.

Nauciti voljeti purpur izlaska i zalaska sunca.

Ne stremiti previse za materijalnim bogatstvima zaboravijaju¢i na prirodne
vrijednosti.

Cuvati prirodna bogatstva i uZivati u njima.

Tumaceci simboliku teksta, treba ista¢i neke riéec";i (npr. da li pripitomljavanje
ima isto znacCenje nakon Citanja knjige kao prije éitanja)4 .

U ovom knjizevno-umjetniCkom djelu, pri€i-bajci, nalazi se mnogo mudrosti.
Predstavljena je filosofija Zivljenja koju ¢e uc&enici zaobic¢i ako ih nastavnik ne uputi,
objasni i pravilno protumaci, ne zanemarujuci ¢injenicu da je doZivljaj knjizevnog teksta
individualan i ¢esto veoma razli¢it od jednog do drugog Citaoca.

Zato je potrebno istaci (plakat koji kreiraju ucenici) i analizirati re€enice iz
Malog princa (i cesto im se vracati):

Pravo ispred sebe ne moZe se ici daleko.

| baobabi su mali prije nego porastu.

Treba da podnesem dvije-tri gusjenice ako Zelim upoznati leptire.
Mnogo je teze suditi samome sebi nego drugome.

Govor je izvor nesporazuma.

Covjek je usamljen i medu ljudima.

Covjek upozna samo one stvari koje pripitomi.

U interpretaciji Malog princa, problemsko podrucje zahvata one elemente i
pojave koji imaju znacéajnu estetsku i obrazovno-vaspitnu ulogu. Tokom interpretacije
ne treba na to zaboraviti.

Bajkovita slojevna struktura romana Mali princ posjeduje ponorne dubine koje
se postupno otvaraju Citaocima sa porastom njihovog Zivotnog i Citalackog iskustva.*

Mali princ sadrzi bajkovite, fantasti¢ne slojeve koji nagovjeStavaju dragocjene
istine o zivotu i Covjeku date u obliku zagonetke. U neobi¢noj pri€i Egziperi osvjetljava
ljubav kao vrhovni princip i Zilu kucavicu ¢ovjekovog Zivota.

4" Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program za I, i, lll, IV, V, VI, VII, VIl i IX razred
devetogodisnje osnovne $kole, Ministarstvo prosvjete i nauke, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2005, str.176.

& Vukicevié Jankovié, V., Vojinovié, V.; MiSkovi¢, S. (2008): I knjige su tvoji prijatelji, dnevnik C&itanja za IX
razred devetogodi$nje osnovne $kole, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 6-17.

49 Andri¢, M. (2004): Savremena metodika i tumacenje romana, Ka savremenoj nastavi srpskog jezika i
knjizevnosti, Drustvo za srpski jezik i knjizevnost, Beograd.
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Mr Bozena Jelusi¢
Gimnazija ,Danilo Kis*
Budva

MEDIJSKA PISMENOST KAO IZBORNI PREDMET U
CRNOGORSKIM GIMNAZIJAMA

Medijska pismenost50 postoji na listi izbornih predmeta u gimnaziji opsteg tipa
od Skolske 2008/2009. godine. Predvideno je da predmet mogu predavati profesori
maternjeg jezika i knjizevnosti, a uz dodatnu edukaciju i profesori psihologije,
sociologije i filozofije. Posto je nastava knjizevnosti prvenstveno usmjerena na
razvijanje vjestina €itanja i pisanja, govorenja i sluSanja, ona je nuzno paradigmatski
model i za sticanje medijske pismenosti u uslovima u kojima su mediji svojevrsna
.Knjiga“ danadnjice. Rije¢ je i o nastojanju da se poveZu dva oblika pismenosti:
skriptivna i informati¢ko-medijska, buduci da svi tekstovi kulture podlijezu zajedni¢kim
semiotickim zakonima i zasnovani su na jedinstvenom modelu komunikacione
situacije. Cinjenica da se nove tehnologije po pravilu sluze kombinacijom slike i teksta,
Sira definicija pismenosti ukljuuje sposobnost interpretacije i stvaranja licnog
znacenja iz stotina i viSe verbalnih i vizuelnih simbola koje u svakodnevnom
zivotu primamo putem televizije, radija, interneta, novina, ¢asopisa i reklama.

| do sada je u okviru nastave knjizevnosti bilo izvjesnih elemenata koji su
podsticali i razvijali medijsku pismenost. Novi izborni predmet nema funkciju
informisanja o medijima, niti podrazumijeva lekcije i pamcenje podataka, veé
uspostavlja medijsku pismenost kao vjestinu i kao sposobnost postaviljanja
pravih pitanja o onome Sto se gleda, ¢ita ili slusa. Smisao izu€avanja/vjezbanja
medijske pismenosti je u principu istraZivanja teksta, bas kao &to je to princip i u
nastavi knjizevnosti. Kao Sto valjana nastava knjizevnosti vodi vjestini kritickog
razmi$ljanja kroz €itanje, analiziranje i procjenu teksta literarnog djela, tako i medijska
pismenost treba da pomogne ucenicima da postanu kompetentni, kritiéni i obrazovani
u svim medijskim formama, jer jedino na taj na¢in mogu da kontroliSu interpretaciju
onoga Sto vide ili Cuju, a ne da interpretacija kontroliSe njih.

Uloga medija u danasnjim drustvima izrazito je velika. Mediji ne predstavljaju
samo najznacajniji izvor informacija, ve¢ u velikoj mjeri utiCu na oblikovanje pogleda na
svijet pojedinaca i promoviSu odredene vrijednosti i obrasce ponaSanja unutar drustva.
Zbog toga je kriticko razumijevanje i osvijeSéeno koriS¢enje medija od presudne
vaznosti za autonomno djelovanje pojedinaca i za njihovo aktivno gradansko uéesce u
drustvenom Zivotu.

Snaga mas-medija i njihova sprega sa procesima globalizacije, pokrenula je
svjetsku akciju da djeca u Skolama u€e da se kriticki odnose prema medijima, da uz

0 Autori programa su Bozena Jelusié, profesorica knjizevnosti iz Budve, i Tomislav Reskovac, profesor
filosofije i knjizevnosti, dugogodiSnji rukovodilac debatnog programa i stru¢njak u oblasti evaluacije nastave
iz Zagreba. Nastavne materijale osmislili su Janko Ljumovi¢ i Dusko Vukovi¢, a izradili su ih mladi stru€njaci
iz Instituta za medije. U ovom trenutku veé je izasao iz Stampe i zbornik Zene u medijskom ogledalu
(priredila Natasa Nelevi¢) posebno namijenjen problemu medijske pismenosti i rodne ravnopravnosti. U
drugom polugodistu 2008/2009. godine NVO Pedagos$ki centar Crne Gore organizova¢e dva seminara za
obuku nastavnika medijske pismenosti iz svih crnogorskih gimnazija. Finansijska sredstva i angazman
razli¢itih stru€njaka omogucila je Fondacija Instituta za otvoreno drustvo.
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spremnost i sposobnost da koriste oblike masovne kulture razvijaju svijest o
mehanizmima manipulacije koji ih porobljavaju. Krajnji cilj je da mladi steknu
automatsku vjedtinu da u dodiru sa medijskom porukom postavljaju pitanja koja su
uslov kako medijske pismenosti, tako i temelj istinske demokratije: Ko je
napisao/konstruisao ovu poruku; koje je kreativhe tehnike koristio da privuce
moju paznju; kako ovu istu poruku razli¢iti ljudi mogu dozivjeti na razlicite
nacine; koje vrijednosti i Zivotni stilovi mi se porukom namedéu ili se iz nje
izostavljaju; najzad, zbog cega se poruka Salje, posto znamo da je vecéina
medijskih poruka formulisana tako da ostvari profit i/ili moé¢. Dakle, medijska
pismenost je zamisSljena kao doprinos sticanju sustinskih vjestina koje su neophodne
gradanima demokratskih drustava ukoliko nastoje da razumiju, u€estvuju i doprinose
javnoj debati®'.

Uobicajeno je da se problemu odnosa medija i obrazovanja pristupa sa
apokaliptickim prognozama. Svakako da jedini razlog nije ¢esto razilazenje vrijednosti
koje se u jednoj drustvenoj zajednici promoviSu kroz sistem obrazovanja i onih koje se
promoviSu kroz sistem i djelovanje medija. Mnogo vaZnije pitanje tice se principa
misljenja, vjestina i kompetencija koje se njeguju kroz prihvaceni obrazovni sistem i, na
drugoj strani, onih principa miSljenja i vjeStina koje stimuliSu mediji kao ,paralelni
obrazovni sistem*. Kompleksan odnos medija i obrazovanja posebno dolazi do izraZaja
u okviru nastave knjizevnosti i sve manje spremnosti u¢enika da éitaju52 .

Medijski pismen pojedinac umije da prepozna i zauzme kritiCan stav prema
odredenim problemima kao $to su politicka korektnost, vidljivost svih drustvenih grupa
u medijima, nasilje, pornografija, stereotipi, industrija zabave, osobito kada je rije¢ o
njihovom medijskom predstavljanju. Kroz ovu nastavu ucenici shvataju kakav je znacaj
i uloga medija u demokratiji, Sta je cenzura a Sta propaganda, Sta je pravo na
informaciju, a &ta pravo na privatnost, koji su sustinski postulati etike medija. Vjestina
analiziranja i kritiCkog Céitanja medijske poruke razvija svijest o tome kako rijeci i
narativi, slika i zvuk mogu da se koriste u promociji odredenih ideja i ciljeva. Planirano
je da u okviru nastave ucenici sami ili u grupama snimaju ili piSu razli¢ite medijske
tekstove, kratke filmove, reklamne sadrzaje i spotove i da na taj nacin pokazu vjestine i
znanja koja su stekli. Do konaéne forme medijskog teksta ucenici prolaze kroz sve faze
njegovog uobli¢avanja, sto otvara Siroko polje za grupni rad i aktivno sticanje znanja i
vjestina. Taj aspekt nastave predmeta u isto vrijeme doprinosi razvoju kreativnih
potencijala i estetskog senzibiliteta mladih. Jasno je da nema kvalitetnog ucenja o
medijima bez samostalne medijske produkcije i neposrednog iskustva primjene
ste€enog znanja i razumijevanja. Zbog toga, oni koji u¢e o medijima postaju medijski
proizvodadi, pocinju da koriste tehnologije razli¢itih medija i da se izraZavaju jezikom
medija, s namjerom da svoje poruke poS$alju odredenoj publici. Svi u€enicki materijali
koji na ovaj nacin nastaju mogu se dalje koristiti u nastavi medijske pismenosti.

3! Jedna od vrijednosti crnogorske reforme obrazovanja sastoji se u uvodenju niza predmeta, medu kojima je
i Medijska pismenost, koji doprinose razvoju gradanskog drustva (Gradansko vaspitanje, Komunikologija,
Debata, Pojedinac u grupi). U februaru 2009. godine u Zagrebu je odrzana konferencija Obrazovanje i razvoj
gradanskog drustva, u organizaciji Instituta za otvoreno drustvo. Vidjelo se da zemlje bivSe Jugoslavije dijele
iste probleme kada je u pitanju kriza obrazovanja, ali da u Sloveniji i u Crnoj Gori postoji najviSe
institucionalnih okvira (posebno kroz razdvajanje crkve i $kole i sistem izbornih predmeta) da obrazovanje
bude u funkciji razvoja gradanskog drustva i njegovih institucija.

52U okvirima se nalaze odlomci iz izlaganja autorke na okruglom stolu CANU na temu: Mediji i obrazovanje
(prim. urednika).
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Ve odavno se suoavamo i sa €injenicom da su mas-mediji na neki nacin
znalajnije obrazovne institucije od same Skole: broj njihovih polaznika daleko je vedi;
mediji mnogo viSe vremena i interesovanja posvecuju svosjoj publici; sadrzaji koji se
nude raznovrsniji su i moguée ih je birati. Zak Gone °, jedan od najpoznatijih
francuskih istraZiva€a uticaja medija na obrazovanje i na mlade, pokazuje kako mediji
obrazuju, kako mogu biti u funkciji intelektualnog rasta, ali i kako utiCu na Skolu da se i
sama mijenja i da prevazilazi tradicionalne oblike podu€avanja. Jer, medijska
pismenost nije izolovano znanje, ve¢ ona na nov nacin uvezuje, na primjer, retoricke
figure koje se izu€avaju u nastavi knjizevnosti, psihologiju kao rasadnik moguc¢nosti
nevidljive manipulacije, razliCite socioloSke fenomene, poznavanje likovne i muzicke
umjetnosti i naroc€ito najnovije informati¢ke tehnologije. Medijska pismenost ¢ak moze
pomoéi da se bolje savladaju znanja iz teorije knjizevnosti. Pri kreiranju medijske
poruke ucenici ¢e pronaéi mnoge strategije kojima se u knjizevnom djelu gradi
realistiCcka slika svijeta. Na primjer: kako se prikazivanjem detalja sugeriSe istina o
cjelini; kako se promjenom tacke gledista postizu odredeni efekti (i kako se na taj nacin
mozZe manipulisati publikom); kakvi su efekti oudenja kao nacina da svijet iznova
vidimo; hronotop se moze istrazivati ¢ak i u reklamama; mediski narativi imaju skalu
tehnika kojima se uobli¢ava pri¢a (odnos: fabula — size).

Treba imati na umu i Cinjenicu da ¢e takozvana Y-generacija (oni kojima su
raCunari, internet i mobilni telefoni sastavni dio Zivota od rodenja)54 svakako biti veliki
izazov za pedagoge i edukatore u svim oblastima, a medijska pismenost svojevrsni je
pocetak koriS¢enja tih znanja kao instrumenata sticanja Sire pismenosti koju zahtijeva
tre¢i milenijum. Poznato je i uporedenje prema kojem prosjeCna tinejdzerka,
prelistavajuéi neki magazin, unese vide bita informacija nego $to je Spinoza unio za
cijelog svog zivota. Tako dolazimo do problema kako da pojedinac napravi red u haosu
senzacija koje prima i da se oslobodi viskova koji zatrpavaju njegove radne i kreativne
moguénosti.

Vodeci kritiCar negativnog uticaja televiziie na mlade je poznati ameri¢ki
profesor komunikologije Nil Postman. U svojoj knjizi Zabava do smrti®® on upozorava
da televiziia sve preokrece u zabavu i da se na (nedopustivo) zabavan nacin
prezentiraju Cak i najozbiljnije informacije i problemi. Zbog toga gledaoci gube
adekvatan smisao izgovorenog i prikazanog. Postman televiziju smatra tijelom*
modernog Covjecanstva u kojem su sustinska ljudska prava prinesena na Zrtvu pravu
na zabavu. Zanemarujuci sve viSe sadrzaj, a slijedec¢i formu, odnosno zabavu,
moderno doba iskljucuje znacaj racionalnog argumenta, koji se uobliCuje upravo
zahvaljujuéi mediju pisane/Stampane rijeci. Sve su informacije u ropstvu potrebe da
budu zabavne i da privuku publiku. Dok je sredinom 19. vijeka mnogo znacajniji bio
govor nego pojava, danas mediji prije svega prodaju Zivotni stil, a tek potom sadrzaj.

Moze se takode reci da razvoj medija od 18. vijeka do danas predstavija
period nastanka i istovremeno propadanje ,javne sfere*®. Nekada razvijena u
prosvjetiteljstvu, javna sfera u kojoj je moguce javno raspravijati o temama od opSteg

53 Zak Gone, Obrazovanje i mediji, Clio, Beograd, 1998.

* Termin Y-generacija (Y-Gen) se prvi put pojavio 1993. godine, kao zajednicki naziv za generaciju mladih
koji dolaze (nazivaju se jo$ i echo boomers, milenijumci ili net generacija), a kojima su racunari, internet i
mobilni telefoni sastavni dio Zivota od rodenja. Platformu im je pripremila X-generacija (baby boomers) s
kraja Sezdesetih do poCetka osamdesetih.

% Postman, Neil, Amusing Ourselves to Death: Public Discourse in the Age of Show Business. Penguin,
USA, 1985.

** Entoni Gidens, Sociologija, CID, Podgorica, 1998; Entoni Gidens: Odbegli svet, Stubovi kulture, Beograd,
2005.
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interesa, okoStala je i dovedena u pitanje upravo zbog razvoja industrijske kulture.
Tako su masovni mediji i masovna zabava ucinili od debata i pokuSaja da se raspravija
o temama od opSteg interesa svojevrsne Sou-programe, u kojima preoviaduju
komercijalni interesi. Tako je otvoreno polje ne za stvaranje javnog mnjenja i
racionalnu raspravu, ve¢ za manipulaciju i kontrolu.

Televizija je, Cak i prema Postmanovim stavovima, neosporno koristan zabavni
medij, ali je krajnje problematicna kada su u pitanju politicka argumentacija,
obrazovanje i vijesti. Ona predstavilja posebnu opasnost za proces ucenja, koji ne bi
trebalo pretvarati u zabavu jer je to fundamentalno protivno sustini procesa ucenja.
Problem je Sto Skolski program sve viSe integriSe u sebe televiziju i kompjutere,
odnosno i sam se okreCe zabavi, zanemarujuci Cinjenicu da sloZzene misli mogu biti
racionalno izloZzene jedino u skriptivnoj formi kao njihovom prirodnom okviru. Dok je
Citanje proces intenzivnog intelektualnog angazmana, interaktivno je i dijalekticko,
gledanje televizije ogranicava ucesce i vodi u pasivnost. Jedino knjiga nas usmjerava
da trazimo i procjenjujemo argumente i na njima temeljimo svoja misljenja, a manjak
Citanja umanjuje sposobnost stvaranja kompletne misaone slike o problemu, slabe, pa
i obeshrabruju ¢ovjeka da misli i sudi na osnovu argumenata.

Kada se Postmanovi stavovi dovedu u vezu sa nastavom knjiZzevnosti, jasno je
do koje mjere komponenta zabave i vizuelne atraktivnosti medijskih sadrZaja odvlace
ucenike od relativho zahtjevnog zadatka Citanja. Pitanje je, medutim, koliko i sami
njihovi nastavnici odolijevaju novom vremenu i sklonosti televizijskoj zabavi, a u Skoli
nastavljaju da predaju, mjere i ocjenjuju postignuca na tradicionalan nacin.

Na drugoj strani, Zak Gone pokazuje kako mediji obrazuju i kako utiéu na
Skolu da se i sama mijenja i da prevazilazi tradicionalne oblike poducavanja. Ukoliko
su mediji ve¢ toliko dominantni, mozZda bi valjalo razmisliti o moguénosti da se
kroz sistem obrazovanja, kako predlaze i Zak Gone, mladi I/‘udi obrazuju da
odgovore i prepoznaju manipulaciju koja se nad njima vrsi’’. Umjesto rigidnih
stavova Nila Postmana da TV u obrazovanju treba zabraniti mnogo viSe smisla ima
opredjeljenje da se mediji iskoriste u funkciji intelektualnog rasta.

Nastavnik medijske pismenosti je u prvom redu medijator, sagovornik i
savjetnik, pa tek onda tradicionalni nastavnik. To zahtijeva prili¢no ozbiljnu pripremu,
ali kada su u pitanju mediji, teSko je promasiti cilj i uciniti as nezanimljivim. Poseban
kvalitet rada je Cinjenica da nastavnik prakti¢no nije u prilici da da nedovoljnu ocjenu.
Neki daci su sjajni kao novinari, neki kao polemicari, drugi odmah uo¢e manipulaciju,
neki su izrazito vrijedni i posveéeni, drugi vjesti u snimanju ili montazi materijala. Svi
Zele da pokazu Sta su napravili i da provjere svoj rad pred drugovima. Nema bjezanja
sa nastave, niko ne drijema, jasno je da su ulenici najzad na svom tlu i sa knjigom
(medijskim sadrzajima) od koje niti bjeZe, niti mogu pobjeci. Opustena i manje
formalna atmosfera na €asu pogoduje da se ucenici otvore i otkriju vjestine koje
tradicionalni pristup po pravilu teZze prepoznaje.

Predvideno je da se nastava uvijek izvodi u okviru bloka od dva Casa, da
ucenje bude iskustveno, da se podsti¢e uklju€ivanje znanja iz drugih predmeta, kao i
primjera iz savremene medijske produkcije. U okviru edukativnih i kreativnih radionica
realizuju se individualni i grupni projekti, studije slu€aja, diskusije, u€enici igraju uloge
reditelja, urednika, novinara... Uz ve¢ oformljene materijale Instituta za medije, svaka
Skola moze sakupiti kolekciju Stampanih materijala (Casopisi, novine, plakati, reklamni
materijali), iz kojih u€enici mogu sjeci priloge i sami na tabli za postere praviti nove

57 Zak Gone, Obrazovanje i mediji, Clio, Beograd, 1998.
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medijske tekstove. Nastavnicima je na raspolaganju i prevedeni tekst jednog od
vodecih priruénika za medijsku pismenost Medialit Kit® sa korisnim izborom
razlicitih oblika rada na Casu, koji moZe inspirisati i motivisati nastavnike da sami
pronalaze dodatne aktivnosti i modele rada. Neophodan segment nastavni¢kog rada je
svakako pracenje savremenih dostignuéa putem literature i interneta, na kojem su
dostupni i drugi sajtovi posveéeni medijskoj pismenosti i vrlo €esto prakti¢ni predlozi i
scenarija za ¢asove i radionice.

Veé na prvim €asovima dobro je sumirati rezultate o tome kako i koliko su
uCenici koristili medije u toku jedne sedmice. Na taj nacin ¢e postati svjesni da su, na
primjer, viSestruko viSe vremena razgovarali sa medijima nego sa svojim roditeljima.
Pravljenje statistiCkih tabela i analiza medijskih sadrzaja lako ¢e ih navesti na otkrice
da mediji ne predstavljaju samo najznacajniji izvor informacija, ve¢ da u velikoj mjeri
utiCu na oblikovanje njihovog pogleda na svijet i da promoviSu/oblikuju vrijednosti i
obrasce ponaSanja unutar druStva. Radionica posveéena predstavljanju
Zenskog/muskog tijela u medijima iskustveno ¢e ih dovesti do toga koliko je njihovo
zadovoljstvo/nezadovoljstvo sopstvenim izgledom zapravo medijski indukovano.

Da bi iskusili mo¢ stereotipa, u€enici mogu analizirati prisustvo Zena u
medijima i uoCavati na kojim se stranicama dnevnih novina i koliko pojavljuju (statistike
kazuju da se obi¢no u dnevnim novinama pocinju pojavljivati Zene nakon Cetvrte
strane). Lako ¢e shvatiti da je u pitanju dekorativha funkcija, odnosno da u nasim
medijima zena naj¢eSc¢e izgleda, a da govore, misle i odluuju muskarci, prisutni na
prvim stranicama. Prepoznace vecu ulogu Zena u okviru zabavnih i neobaveznih
sadrzaja, tamo gdje se govori o kuéi i ljepoti, i €injenicu da tek Citulje na kraju novina
unose ravnotezu u stroga pravila nevidljivog patrijarhata. Na taj nacCin ¢e shvatiti do
koje su mjere uloge koje prihvatamo drustveno i psiholoSki uslovljene. Analiza slozenih
puteva kojima se seksizam odrzava u okvirima nevidljivog patrijarhata, osposobiée ih
da je primijene i na druge oblike diskriminacije u drustvu.

Kroz zadatak da sami nacine medijsku poruku, recimo, da napiSu ¢lanak o
jednom istom dogadaju a namijenjen razli¢itoj publici, neposredno ¢e se osvjedoditi da
je poruka svojevrsna slagalica, a ne neki neutralni odraz stvarnosti. Uporedna analiza
vodecih dnevnih listova u istom danu, odnosno razli€iti televizijski prilozi o istoj temi,
odli¢an su instrument za podsticanje opreza, objektivnosti i kontrole politickih strasti u
recepciji medijskih poruka. Vrlo je vazno da ucenici iskuse uredni¢ku poziciju i
spoznaju kako se rasporedom vijesti (u Stampi, na radiju ili u TV dnevniku) postizu
sasvim razli¢ita znaCenja i efekti. Kriticnost u pristupu medijskom sadrzaju razvija i
prolazak kroz radionicu posveéenu jednosmjernoj komunikaciji, manipulaciji i
propagandi.

Posebno inspirativna oblast izu€avanja su tehnike ubjedivanja u oblasti
reklame, koje je lako prepoznati i u oblasti politi€kog marketinga. To otvara moguénost
djelotovrne primjene znanja iz psihologije i sociologije, i Siroko polje za izu€avanje
industije prodaje ljudskih Zelja i potreba u cilju ostvarivanja dobiti/mo¢i. Y-generacija
nasih u€enika ve¢ se potpuno izvjestila u saZzimanju koje zahtijeva poruka na mobilnom
telefonu, a vecina tih uredaja opremljena je sofisticiranim programima snimanja slike i
zvuka, tako da je reklamu moguée napraviti i sa onim ¢ime oni u prosjeku raspolazu.
Ipak, ukoliko postoje moguénosti, dobro je nastojati na Sto veéem savrSenstvu forme
medijskog teksta (snimanje boljom kamerom i montaza sa odgovaraju¢im softverskim
programima), a emitovanje u okviru programa lokalnih (drzavnih) medija svakako ¢e
osnaziti samopouzdanje u€enika i zelju da se joS viSe potvrde i dokazu.

% Prevodenje i distribuciju ka crnogorskim $kolama takode je omogudila Fondacija Instituta za otvoreno
drustvo iz Podgorice.
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Odnos prema knjizi i Citanju sve ¢esce vodi pitanju hoce li nacija koja prestane
da Cita, prestati i da misli? Nestajanjem Citanja mi gubimo izvjesne psiholoske navike,
logiku, osjecaj sloZzenosti, sposobnost da uoéavamo kontradiktornost ili laznost. Citanje
Je proces intenzivnog intelektualnog angazmana, interaktivno je i dijalekticko, sasvim je
drugacije od gledanja televizije koje ograni¢ava ucéesce i vodi u pasivnost. Jedino
knjiga nas usmjerava da traZimo i procjenjujemo argumente i na njima temeljimo svoja
miSljenja. Manjak c¢itanja umanjuje sposobnost stvaranja kompletne misaone slike o
problemu, donoSenja licnih zaklju¢aka i formiranja cjelovitog pogleda na problem.
Istina je da mediji slabe, pa i obeshrabruju Covjeka da misli i sudi na osnovu
argumenata. Buduci da je medije nemoguce izbjeci, sustinsko pitanje je na koji nacin
razvijati neophodne sposobnosti i istovremeno biti odreden civilizacijom elektronskih
mas-medija.

Obilge nastavnih materijala nudi dvodecenijsko iskustvo zemalja bivse
Jugoslavije®™. Naravno, ugenici ée lako uvidjeti da ne moraju sva ubjedivanja biti ista i
da se mora razlikovati ono koje se kre¢e u dozvoljenim okvirima od ubjedivanja kao
drustvene zloupotrebe. Pitanje je da li neko ubjedivanje dozvoljava provjeru od strane
primaoca, ili nastoji da ga podvrgne procesu porobljavanja. Medijska pismenost se na
taj nain pokazuje kao sposobnost i spremnost da koristimo oblike masovne kulture, ali
i kao svjesni otpor prema mehanizmima manipulacije. Sasvim je izviesno da nije
moguce dobiti bitku sa svim mogucim oblicima manipulacije, pa je medijska pismenost
samo jedan od nacina da, u eri dominacije mas-medija, bitka za kriticko misljenje bude
malo ravnopravnijaﬁo.

Onaj ko drzi mo¢ i vlast, ko kontrolie javna glasila, ko ima povlasc¢en pristup
informacijama i ko poznaje tehnike ubjedivanja, taj moze da ubijedi bilo koga da misli,
vjeruje i uradi bilo 8ta. Od javnih glasila se uvijek o€ekivalo da budu realisticno
ogledalo drustva, u kome ¢e svaka drustvena klasa, sloj i grupa imati svoju sliku i Euti
svoj glas. Ali iz slike o drustvu koju nam nameéu mediji, pa i oni u Crnoj Gori, ispale su
mnoge grupe i ne ¢uju se mnogi vazni glasovi. Sli€no je i ako se krene od Sire scene.
Protokom vijesti na globalnom nivou dominiraju samo C&etiri agencije koje obezbjeduju
devet desetina informativhog materijala svjetskim medijima. Jasno je da manipulacija
moze doéi i sa te strane. Umjesto razliitih informacija Cesto se dobija brizljivo
upakovana laz; umjesto trziSta ideja imamo monopol ideologije jedne grupe. Opsti
problem globalizovanog drusStva sa snaznim mas-medijima jeste da se nudi viSak
vijesti i manjak istine.

Ucenici ¢e na kraju obuke bez problema stic¢i do pitanja da li je uopSte moguce
stvoriti medije koji neée biti ekspoziture centara nov€ane i politicke moci. Dobro ih je
upoznati sa nekim zakonskim rjeSenjima (na primjer u Njemackoj, Americi, Italiji,
svakako i kod nas), kojima se nastoje pronaci dodirne tacke izmedu civilnog drustva i
drzave. U gotovo svim zemljama zapadne demokratije znaCajan doprinos tim
nastojanjima daje i nastava medijske pismenosti na svim 8kolskim nivoima, a sada se
ista mogucnost otvara i u okviru crnogorskih gimnazija.

** Dobru gradu pruZa neposredna istorija u kojoj su politicke jedinice bivsih republika prvo od 1987 do 1991.
oblikovale svoj medijski prostor koji se poklapao sa oblikovanjem politickog prostora, a potom su vodile
semanticki gerilski rat u kojem su upotrebljavane smiSljene retoricke, lingvistiCke i argumentativne strategije.
Istrazivanja pokazuju da se samo 2,1% tekstova bavilo uzrocima rata, a svi ostali su se bavili negativnim
ocjenjivanjem drugih (Vidi: Medlji i rat, Zbornik radova, Argument, Beograd, 1999. i Bugarski, Ranko: Jezik
od mira do rata, Sovograf, Beograd,1995).

% Ne treba sumnjati da ¢e najbolji uéenici ova znanja primijeniti i na 8kolu i udzbenike koji im se nude. U
idealnom sluc€aju to bi vodilo uspostavljanju Zeljenih standarda zahvaljujuéi postojanju i podloznosti kritiCkoj
analizi.
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Kada je rije¢ o na8oj sredini, pojedina istrazivanja drustvenih stavova u Crnoj
Gori pokazuju da medu mladima postoji veoma izrazena autoritarnost, sto znaci da je i
prostor za razne oblike manipulacije uve¢an, a prostor za obrazovanje u pravcu
demokratskih vrijednosti znatno smanjen. Skolski sistem u cjelini, a medijska
pismenost posebno, svakako je jedan od nadina da mladi Crne Gore ne postanu
zbunjeno stado koje gazi i urlice i da se pripreme da u javnim debatama ne budu samo
podanici, ve¢ aktivni i konstruktivni gradani-u€esnici.

Gimnazijalci izmedu knjige i medija

Nezadovoljna postignu¢ima ucenika, kao i vecCina kolega sa kojima sam
razgovarala, pokuSala sam da neka razmi$ljanja provjerim skromnom anketom koja je
obuhvatila tri odjeljenja maturanata budvanske gimnazije (anketa je vodena 15.
decembra 2006. godine). ©’

Na ¢injenicu da je rije¢ o populaciji koja u izvjesnoj mjeri nadilazi prosjek
stanovniStva, ukazuje podatak da sedamdeset procenata ucenika izjavijuje da njihove
kucne biblioteke imaju vise od 100 knjiga; 66% ispitanika vole da Citaju; 53% se nikada
ne opredjeljuje da gleda ekranizaciju djela umjesto da ga procCita; 76% uvijek vodi
racuna da njihove SMS poruke budu gramaticki i pravopisno korektne. U isto vrijeme je
26% ucenika izjavilo da ne gleda TV; medu omiljenim emisijama ostalih na prvom
mjestu su ,Milioner”, sportske emisije i ,Veliki brat”, a kada je Stampa u pitanju, najvise
se Citaju ,Politikin zabavnik®, ,,Glorija“, ,Vijesti“ i sportski Zurnali.

Zanimljivo je da je 44% onih koji smatraju da je program iz knjizevnosti
preobiman, ali tako ne misli gotovo isti broj ucenika: 43%. Sa tim je u saglasju Cinjenica
da bi vise od 46% ucenika Citali knjige iz Skolskog programa i da nisu obavezne. Svega
3,7% njih izjavijuje da te knjige ne bi Citali, a cak 50% se opredijelilo za odgovor da ne
znaju. Sve to i dalje svjedoci o Cinjenici da je rije¢ o u¢enicima koji u znatnoj mjeri jos
uvijek pripadaju kulturi knjige i imaju svijest o njenom znacaju. Problem nastaje zbog
toga $to nac¢inom rada ti isti u¢enici pripadaju kulturi elektronskih medija.

Zanimljivi su i pokazatelji koris¢enja video i elektronskih medija u pripremi za
nastavu knjizevnosti. Svega 3,7% ucenika se uvijek preko Interneta obavijesti o knjizi
koja je na programu; njih 40,74% to samo ponekad ucini, dok 55,565% nikada ne koristi
taj izvor informacija. Ovi podaci bi trebalo da se uporede sa brojem ucenika Koji
posjeduju racunare, ali se ve¢ uoCava tendencija da podaci sa Interneta polako
zamjenjuju ¢uvene interpretacije knjizevnih tekstova, uz pomoc¢ kojih su ucenici ¢esto
rjeSavali to Sto ne Citaju djela predvidena programom.

Kada su u pitanju teSkoce pri Citanju, ucenici gimnazije se u veoma malom
procentu (1,8%) odlucuju za izjavu da teSko shvataju na osnovu procitanog duzeg
teksta; gotovo 156% izjaviljuje da nema vremena da cCita; 16,66% sporo Cita, a 66,66%
se opredjeljuje za odgovor ,nesto drugo®, a razgovor sa ispitanicima pokazao je da se
radi o ucenicima koji i na ovaj nacin potvrduju da vole da Citaju.

Neki indikatori lo$e kulture Citanja i pisanja nalaze se u ranom djetinjstvu. Tako
44% izjavijuje da su kao djeca dosta Citali; svi ostali nisu, odnosno ne sjecaju se, a to
znaCi da viSe od polovine uéenika nije u djetinjstvu steklo ovu naviku. Poseban
problem je C&injenica da 3,7% uclenika ima svega do 20 knjiga u kucnoj biblioteci.
Buduci da je rijeC o kategoriji gimnazijalaca, ovo baca prilicno sumorno svjetlo na
ukupnu populaciju mladih, osobito onih koji ne idu u Skolu i nemaju obavezu da Citaju.

" Pri susretu sa novim odjeljenjima prvih razreda, svakako bi bilo poZeljno napraviti sli€nu anketu i pripremiti
se za moguce probleme vezane za vjestine koje treba da razviju.
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Kada je rijeC o gledanju televizije, Cak 65% anketiranih su, kao djeca, provodili
dosta vremena u gledanju televizije. Rije¢ je o gotovo dvije trecine anketiranih uc¢enika.
Upravo u ovom odgovoru smo i nalazili razloge problema koji se javijaju u nastavi
knjizevnosti.

Kada je obrazovanje u pitanju, a posebno kada je u pitanju nastava
knjizevnosti, uvijek valja poci od primarnih pitanja koja odreduju karakter odredene
dru$tvene zajednice: koje sve vrijednosti i obi¢aje jedno drustvo nastoji da promovise
kroz svoj sistem obrazovanja, kojim sadrZajima ¢e dati preimucéstvo u prenosu znanja i
koja sredstva Ce se koristiti da bi se ostvarili ti ciljevi.

Skola i u sadasnjim uslovima moze i mora nastaviti da njeguje tradicionalne
humanisticke vrijednosti, svestranost i kriticki duh. MoZe se sacuvati i hijerarhija
sadrzaja kojima se daje preimucstvo. Sustina je u tome da shvatimo da civilizacija
elektronskih medija zahtijeva nova sredstva kojim c¢e se ti ciljevi ostvarivati.

Kada je rije¢ o vaspitanju, najvazniji proces je socijalizacija, odnosno
pripremanje pojedinca za Zivot u druStvu. Taj proces moZe imati razlicite oblike — od
Ldresiranja“ do obrazovanja za samostalno i kriticko miSljenje. Ukoliko sfera
obrazovanja ne nade adekvatan odgovor na uticaj medija, realno je ocCekivati da oni
nastave da dresiraju nas, namecu nam stavove i vrijednosti i ocjenjuju nas prema tome
koliko smo voljni i tehnicki dorasli da ispunimo te zahtjeve. Ukljucivanje medija u sferu
obrazovanja ne moZe biti ni povrdno, ni deklarativno, ve¢ sustinsko. U ovom trenutku
jedini je nacin da kroz izuc¢avanje medijske pismenosti ,,demontiramo“ njihov
moguci uticaj. To ne bi bila puka obuka, vec istinsko obrazovanje, Cija bi
LSubverzivnost® mogla rezultirati novim kvalitetom ucenickih znanja i vjestina, koje u
apokalipti¢kim vizijama negativnog uticaja medija jo$ uvijek ne uspijevamo da uocimo.
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Dr KreSimir Mikic¢

FILM U NASTAVI MEDIJSKOG OBRAZOVANJA®

1. Djecije razumijevanje filmova

Danas film, kao umjetnost, ima kulturnu, estetsku, idejnu i odgojnu ulogu, ali
uprkos tome on nema odgovaraju¢e mjesto u obrazovanju mladih. To je nemala Steta
za sve nastavnike jer je neizrecivo mnogo mogucnosti koje nam film pruza i koje samo
treba prepoznati i iskoristiti. Glazbenom i likovhom odgoju i kulturi posveceno je viSe
pozornosti nego medijskoj kulturi §to je veliki paradoks s obzirom na &injenicu da je film
i televizijski program najprisutniji u dje¢jem svakodnevnom slobodnom vremenu. Djeca
svoje filmsko gledateljsko iskustvo tek sporadi¢no sti€u u Skoli a odgoj za film je i te
kako potreban. Sve navedeno trazi i stavlja pred nastavnike veliku odgovornost i
zadacu da sa sigurnosScu djecu uce pravilnom odnosu i vrednovanju filma jo$ od
najranijih dana stjecanja njihovih prvih gledateljskih iskustava. Znati uZivati u
umjetnosti i diviti se ljudskom stvaralastvu takoder se mora nauciti, a kada se jednom
takvo znanje stekne, ono postaje neizmjerno vrijedan blagoslov.

Djeca vole film. On im pruza moguénost istrazivanja i upoznavanja svijeta
odraslih u koji tako Zeljno Zele zaviriti, a to im jo$ nije dozvoljeno. Sve je u tom svijetu
njima vrlo zanimljivo i novo pa se fim doima kao neka mala enciklopedija u kojoj se
mogu pronaéi toliko Zeljeni odgovori. Film, osim toga, prikazuje jo$ novih i
neproZivljenih situacija. U nekoj od njih dijete zna da bi se moglo zate¢i pa promatra
kako ¢e neko drugi reagirati i rijeSiti problem. Dijete gleda i u¢i neke od mogucih ishoda
situacije, preispituje se i razmislja kako bi ono postupilo na mjestu junaka filma.

Film tako nudi ogromno Zivotno iskustvo bez izlaska iz sigurnosti viastite kuce.
Ne tvrdimo da je to uvijek i najbolje rjeSenje jer neke stvari svakako treba prozZivjeti i
osjetiti sam, ali u mladim danima djeca na ovaj nacin lako zadovolje svoju znatizelju
Cekajuci razdoblje u zivotu kada ¢e to sve moci i provjeriti. Film nudi obilje avantura i
informacija o dalekim i nepoznatim krajevima svijeta. U pogledu obrazovne strane,
dijete moze Stosta nauditi o nekoj stranoj ili vlasitoj zemlji, ljudima, obi€ajima, upoznati
neke teorije, ideje, pokrete, religije, povijesne dogadaje, legende... Film nudi djetetu i
obilje emocija koje su njemu od velike vaznosti. Razvija empatiju i bolje razumijevanje
postupaka drugih ljudi preko glavnih likova u filmu. Buduéi da je djeci uvijek bliza
slikovitost od apstrakcije, djeca gledajuci pokretne slike od kojih je film sastavljen, vrlo
intenzivno doZivljavaju filmsku priu i primaju njegovu poruku. Filmu ih privliagi vedrina,
humor, akcija i neobitne, nesvakodnevne situacije, mnoStvo specijalnih ucinaka,
filmski trikovi te sama filmska tehnika i postupak stvaranja filma. Gledanjem filmova
dijete potpuno nesvjesno razvija i odredene misaone sposobnosti kao Sto su
percepcija i opaZanje, koncentracija i vizualna memorija. Osim toga razvija i ostale
oblike miSljenja: apstrakciju, indukciju, dedukciju, analizu i sinfezu. Ne zaboravimo pri
tome spomenuti i oblikovanje maste te Sirenje skale emocija.

%2 |z knjige Kresimira Miki¢a Film u nastavi medijske kulture, Educa, Zagreb, 2001, 208-221.
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Film neosporno uti¢e na oblikovanje ukusa te odgojnih i eti¢kih osobina svake,
a posebno mlade li¢nosti. Zbog toga za film se mora odgajati kao i za bilo koju drugu
umjetnost. Treba se drzati principa usmjeravanja, a ne principa zabranjivanja. Za
razumijevanje filma i njegovih vrijednosti treba pruziti potreban filmski odgoj putem
kojeg ¢e danas mladi gledatelj, a sutra odrastao Covjek mo¢i razlikovati umjetni¢ko
djelo od njegovog bijednog pokusaja.

Dijete postupno pocinje shvacati Sto se zbiva na filmskoj vrpci. Isprva nije
sigurno $to to gleda i vidi, je li to masta ili stvarnost, moze li se to uistinu i dogoditi.
Uskoro ée poceti samo povezivati i pronaci ¢e odgovore na sva ta pitanja. Sasvim je
razumljivo da taj proces ne ide brzo i da djeca mlade dobi neée moci razumijeti filmove
u kojima se brzo izmjenjuju kadrovi. Ne¢e moé¢i odmah povezati i neke elemente
vremena i prostora ako se redatelj u tom pogledu Koristi sloZenijim potupcima
montaze. Dijete ¢e u ovoj dobi filmski trik shvatiti doslovno. Gleda li neki film koji nema
izrazitu vanjsku radnju, nego se bavi analizom unutrasnjeg stanja likova, neée ga
shvatiti jer dijete ne moze ni u filmu pratiti i razumjeti ono o &emu ne zna ni u Zivotu.

Da bi nastavnici djeci mogli pomoci u tumacenju filmova, morali bi prvo dobro
poznavati njihov intelektualno-emocionalni razvoj i razvoj recepcijskih moguénosti. Ve¢
je dugo vremena poznato da intenzitet dozivljaja filma joS uvijek ne govori niSta o tome
koliko je dijete film stvarno razumjelo. Tako dijete moze biti oduSevljeno filmom i
pouzdano izjaviti da je u filmu sve razumjelo, ali u razgovoru s njime ubrzo ¢ete moci
ustanoviti da nisu uspjeli povezati prizore koji su bili u uzro€no-posljedi¢noj vezi. Djeca
pamte samo sadrzaje koji su bliski njihovoj psihi. Medutim, nerazumijevanje pojediniih
prizora djecu niti malo ne ometa u daljem pracenju filma. Put do potpunog
razumijevanja pri€e je dug. Iduci od jednostavnijeg ka slozenijem dijete ¢e postupno
povecati svoje recepcijske mogucnosti.

Danas se u suvremenoj pedagogiji odgoj uzima kao bitan Cinitelj razvoja
(prema psihologu S. L. Rubinsteinu) pa se razvoj dijeli u tri osnovne faze: rano
djetinjstvo, predSkolska i Skolska dob, gdje svaka pojedinatno nosi odredene
karakteristike.

U predSkolskoj dobi dijete gleda krace filmove, najéeS¢ée animirane, shvaca
cjelinu, a ne samo detalje.

Istrazivanja su pokazala da je u osnovnoskolskoj dobi medu svim umjetnickim
dozivljajima dozivljaj filma najintenzivniji.

Dijete prati i razumje cjelovecernje filmove primjerene stupnju njegovog
psihofizi¢kog razvitka.

U srediStu naSeg zanimanja nalazi se S$kolska dob djeteta. PsiholoSi
mehanizmi u pravilu su uvijek vrlo sloZeni pa nije naodmet poblize promotriti Skolsku
dob i odnos mladih prema filmu na razli€itim Zivotnim stupnjevima.

Djeca starosti sedam do devet godina razumiju vrlo jednostavne filmove i
zanimaju ih zgode koje film pri€a. Sadrzaj filma primaju kao istinu, ali on ne utjeCe na
njihov stvarni zivot. Najveci interes poklanjaju bajkovitim pri€ama. Dozivljaj filma
upotpunjuju crtanjem, modeliranjem, obnovom prizora kroz igru.

Djeca starosti deset do dvanaest godina razumiju viSe kretanje kamere,
zanimaju se za filmsko stvaranje, prvenstveno s tehni¢kog gledista. Dive se slikama i
fotografiji. Povecan je interes za akcijske filmove.

Djeca starosti trinaest do petnaest godina viSe nemaju teSkoéa sa
razumijevanjem filmskog jezika, s time da se postepeno doseze aktivno gledanje filma.
Razvija se kriticnost, divljenje juna$tvu, kvalitetama li€nosti, tehnici, jaCa interes za
pustolovne filmove. Pojavljuje se kult filmskih glumaca.
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U razdoblju Sesnaest do osamnaest godina starosti mladez aktivno gledanje
filmova dovodi do spoznaje umijetniCkih vrijednosti. Snazan interes javlja se za
unutradnji Zivot junaka, teme o ljubavi, braku, socijalnom Zivotu. Nastupa bolje
razumijevanje izrazajnih mogucnosti i stvarno estetsko vrednovanje filma.

1.1. Procesi prilikom dozivljaja filma

Svaki Covjek film dozZivljaja na poseban nacin jer on nosi iskustva, znanje,
interese i stajalidta koji pripadaju samo njemu. Prilikom odrastanja €ovjek prolazi kroz
Cetiri razliCita procesa doZivljavanja flma. To su:

— participacija,

— identifikacija,
— distanciranje,
— projekcija.

Participacija. — Gledaju¢i film djeca mlade dobi, uslijed emocionalnog i
misaonog procesa, dodaju sama sebe kao novi lik u filmu. Zbog jo$ neizgradene
linosti nema procesa poistovjeéivanja s likom u filmu.

Identifikacija. — Misaoni proces identifikacije dolazi u nesto kasnijoj dobi. Dijete
postaje suizvrsitelj radnje, zajedno sa glavnim junakom se raduje, smije, strepi i zalosti.
Ponekad moze doéi i do tzv. negativne identifikacije. U tom se sluCaju dijete
poistovjec€uje s negativnim likom i njemu poklanja svoje simpatije. Do toga moze doéi i
zbog vjeste reZije i sugestija redatelja, scenarista ili pak glumaca. S druge strane,
djeca u svom psihickom razvoju dolaze u fazu kada nastoje zadobiti divljenje i
postovanje ostalih vrSnjaka, pa uslijed takvih nastojanja dolazi do poistovjecivanja s
nekim kriminalcima ili nasilnicima. Osiguranju pozitivhog dozivljaja filma i suzbijanju
njegovih negativnih utjecaja viSe ¢e doprinijeti filmsko obrazovanje u€enika umjesto
pani¢nog zabranjivanja dobrih filmova sa simpati¢nim negativcima.

Distanciranje. — Radi se o misaonom i emocionalom procesu koji se javlja kod
djece starije od dvanaest godina. Gledalac se odupire svemu $to se filmom sugerira
(npr. iako film moze pokuSati opravdati ubijanje i nasilje u ratu, gledatelj to ne mora
prihvatiti) i ne prihvaca njegovu ideju.

Projekcija. — Tokom odrastanja, u nesto kasnijoj dobi, dolazi do procesa
projekcije. Gledalac ¢e pokuSati ono $to je vidio na filmu na neki nacin uciniti korisnim i
prenijeti u vlastiti Zivot. Nastojat Ce rijeSiti neki problem ili dvojbu. Kod nekih
pojedinaca, medutim, ovaj proces moZze izostati.

1.2. Sto je djegji film

Na pitanje Sto je to djedji fim mozemo naici na razli€ite odgovore. Zato bi bilo
poZeljno to€no odrediti znaCenje izraza djedji film i nekih tome relativno bliskih naziva.

Djecji amaterski film. — Pod tima nazivom podrazumijevamo djecje
stvaralastvo, odnosno njihova ostvarenja nastala iz ljubavi prema filmu ili zabave.

Film o djeci. — Ovakav je film vrlo ¢esto namjenjen djeci, ali ne mora uvijek biti
tako. On donosi slozenu sociolosku, psiholoSku, pedagosku i druge tematike. Ovakvi
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su filmovi djeci pristupacni samo na razini fabule, dok njihove eticke, estetske i idejne
vrijednosti uglavnom im ostaju nedostupne.

Pravi djeciji film (film za djecu). — To je film koji je namijenjen djeci, koji po
tematici i formi odgovara djecijoj dobi. On najéeS¢e donosi motive koji su njima bliski i
razumljivi jer su uglavnom preuzetu iz njihovih Zivota (dje€ja igra, masta, Zivotinje,
Skola, prijatelji, bajkoviti motivi...).

Djeci su vrlo ¢esto namijenjeni i animirani filmovi.

Postoje i neki filmovi koji nisu posebno snimljeni za djecji dio publike, ali ih
djeca vrlo rado gledaju zbog njihove jednostavnosti, katkada naivnosti, tematike bliske
njihovoj dobi, obilja akcije, putovanja u egzoti¢ne i izmisliene krajeve. To su pustolovni
filmovi o gusarima, Indijancima i kaubojima, pseudopovijesni i znanstveno-fantasti¢ni
filmovi.

Pravi djegji film morao bi imati &vrstu fabulu kako bi dijete u svakom trenutku
znalo Sta se zbiva. Pored puno obrata film mora zadrzati jasnoéu i ponuditi puno
dinamike. Tek tada uspjet ¢e zadovoljiti dje€je sentimentalne potrebe.

2. Film u nastavi

2.1. Metodicko nacelo

Prof. dr Stjepko Tezak u svojoj knjizi Metodika nastave filma (Zagreb, 1990)
navodi nekoliko nacela kojih bi se valjalo drzati u nastavi filma. Ovdje ¢emo se zadrzati
na metodi¢kom nacelu.

Film treba promatrati kao cjelinu. Cjepkanjem se dira u njegov integritet i
ugrozava se shvacanje njegove priCe. Medutim, da bi se shvatila njegova slozenost,
potrebno je proniknuti u njegove pojedinosti i objasniti ih. Polazimo od cjeline, od
globalnih dojmova i op¢ih sudova da bi preko zapazanja i prosudivanja pojedinosti
dosli do sintetickih zakljuaka i globalne ocjene.

2.2. Metodika nastave filma

Svaka je metodika na svoj nacin specificna, a sve zajedno ipak imaju podosta
zajednitkoga. Postuje osnovna didakticka nacela i vodi u€enike od jednostavnijega ka
slozenom, od blizega ka prema daljem, od konkretnoga prema apstraktnom.

Nastava filma odvija se unutar programa nastavnog predmeta namijenjenog
maternjem jeziku, podru&je medijska kultura. Kao i svaki drugi nastavni sat, i sat filma
moZze imati razliCite nastavne sadrZaje, nastavne oblike i nastavne metode.

Nastavni sadrzaji:

— filmska djela — osnovica su nastave filma i izvor filmskih obrazovnih procesa,

— filmski stvaratelji — upoznavanje vaznijih filmskih imena,

— filmska proizvodnja i filmska tehnika — upoznavanje nacina i procesa
nastavnka filma, rukovanja kamerom, projektorom...,

— filmski jezik — prou€avanije filmskih izrazajnih sredstava i izrazajnih moguénosti
filma,

— filmska kritika, povijest filma i teorija filma — na visem stupnju obrazovanja.
Mogucnosti su brojne, a vodeci raCuna o dobi i psihofiziCkom razvoju ucenika,

odabrat ¢emo najprimjerenije sadrZaje i metodicki ih oblikovati. Takoder valja paziti na
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postupnost nastave, krenuti od jednostavnijih primjera, kojih je pozZeljno da bude ¢im
vise.

Nastavni oblici:

S obzirom na stupanj samostalnosti nastavni oblici svrstani su na frontalni,
individualni, grupni rad i rad u parovima. Najboljeg nastavnog oblika nema jer svaki
navedeni nosi odredene prednosti, ali i nedostatke. Povodeci se osobnim iskustvom i
procjenjujuci svaku situaciju posebno, odaberite onaj oblik rada za koji smatrate da ¢e
kod u€enika dati najbolje rezultate.

Frontalni oblik. — Njime se koristimo prilkom projekcije filmova. U&enici film
gledaju zajednicki pri cemu ¢e svatko vecu pozornost pridati ne¢em drugom. Ono sto
¢e nekome promacdi, drugi ¢e primijetiti pa ¢e se u zajednickoj raspravi nakon filma sve
propusteno moc¢i nadoknaditi jer, iako se filma gleda skupno, pojedinac ga osobno
prima i interpretira na svoj nacin.

Grupni oblik. — To je vrlo zahvalan oblik za problemski pristup filmu. U&enike
mozemo podijeliti u nekoliko grupa gdje ¢e svaka dobiti svoj zadatak za istrazivanje.
MoZe se raditi o pracenju razli€itih filmskih izraZajnih sredstava ili pak analizi
elemenata bitnijih za prosudbu i razumijevaje price.

Rad u paru. — lako nije Cest, on moZe pomoci potaknuti na rad i manje
ambiciozne i neaktivnije u€enike. U€enicima mozZzemo zadati da pismeno ili usmeno
odgovore na neko pitanje u paru pri ¢emu ¢e se medusobno nadopunjavati i
usmijeravati. Zajedni¢i mogu i nesto istraziti, a zatim o tome izvijestiti ostale.

Individualni oblik. — U&enik moze puno podataka o filmu pronaci i procitati
samostalno, promotriti filmske fotografije, poslusati glazbu iz filma, pisati tekstove,
biljeziti citate i sl.

Nastavne metode:

Metode u nastavi filma uglavhom se poklapaju s metodama ostalih nastavnih
predmeta s tek neznatnim razlikama.

Metoda pokazivanja ili demonstracije. — Obuhvaca projekcije filmova,
televizijskin  emisija, kompjutorskin programa (audovizualna demonstracija),
pokazivanje fotografija, dijapozitiva, plakata i predmeta vezanih uz film (vizualna
demonstracija).

Metoda razgovora. — Najzastupljenija je metoda u nastavi filma koja je
posebno dobra kada se koristimo raspravljackim oblikom razgovora. Postavi se
problem, ispituju mogucnosti njegova rjeSenja i pronalazi se zajedni¢ki odgovor.

Metoda citanja. — Obuhvaca Citanje filmskih i televizijskih scenarija, knjizevnih
djela koja su posluzila kao predlozak snimanju filma, kritika, biografija, tekstova iz
novina...

Metoda pisanja. — U&enici zapisuju podatke o filmu, piSu odgovore na pitanja,
piSu svoje dojmove, ocjenu filma, opisuju junake, interijere i eksterijere, pismeno
prepri¢avaju fabulu, stvaraju vlastite scenarije.

Metoda usmenog izlaganja. — Usmeno izlaganje viSe prepustiti u€eniku koji
moze prepricati fabulu, opisati lik, prosuditi o uspjesSnosti upotrebe pojedinih filmskih
sredstava... Prednost treba dati kracim usmenim monolozima koji su zapravo dio
raspravljackog razgovora.

Metoda crtanja. — UCenik moze svoj doZivljaj filma izraziti crtanjem nakon
gledanja filma. Prije gledanja, a na osnovi naslova, moze nacrtati $to oCekuje od filma.
Plakatom ili aplikacijom moZzete se posluziti u motivaciji. Da bi pojasnili neke stvari,
moZete se posluziti grafom ili didakti¢kim crteZom.

58



Na$a Skola Nastava maternjeq jezika i knjizevnosti

Metoda prakti¢nih radova. — U ovu metodu svakako spada snimanje filmova i
njihova projekcija. Ukoliko nam to materijalne moguénosti ne dopustaju mozemo
simulirati i odglumiti proces snimanja. lako ono nije stvarno, djeci ¢ée biti zanimljivo i
poucno.

2.3. Struktra nastavnog sata obrade filma

lako igrani, animirani i dokumentarni film predstavljaju svaki zasebni filmski
rod, predlazemo da u nizim razredima osnovne Skole metodicki pristup, Sto se tice
nastavnih situacije i artikulacije samog sata, ostane koliko-toliko ujednaceno
koncipiran. Osnovni je razlog tomu Zelja da se pojednostavi nastava filma i time jo$
viSe priblizi ponajprije uditeljima koji, nazalost, jo$ uvijek zaziru od izvodenja nastave
filma. Kada se jednom stekne sigurnost u izvodenju nastavnog sata obrade filma,
vjerujemo da ¢e masta i kreativnost nastavnika u nastavku sasvim sigurno postic¢i svoje
ucinke. Predlazemo sljedece nastavne situacije zajedno s njihovim bitnim znagajkama.
To je samo vodilja, a nikako stroga receptura.

Nastavne situacije:

Motivacija

Najava

Prikazivaje filma
Emocionalno-intelektualna pauza
Slobodno izno$enje dozZivijaja
IstrazivaCka rasprava
Uopcavanje

Stvaralacki oblici rada

ONOGORALON A

1. Motivacija

Zadatak je motivacije u¢enika emocionalno i racionalno pripremiti na primanje
novih sadrazaja. UcCenike opuStenom atmosferom i motiviraju¢im razgovorom
dovodimo pred vrata novoga. Neka vas niSta ne sputava, u ovoj nastavnoj situaciji
mozete raditi gotovo sve Sto vam se ucini prikladno za pojedini sat. Neka vas pristup
uvijek bude originalan i problemski. U&enike podstaknite na razmi$ljanje i probudite
njihovu rekaciju.

2. Najava

Film poku$ajte najaviti tako da ucenici ne osjete nagli prijelaz iz motivacije u
novu nastavnu situaciju. Na kraju motivacijskog razgovora podsticajnim glasom
najavite film koji ¢e gledati. Najavite autora filma, spomenite zemlju podrijetla i godinu
proizvodnje. Mladim ucCenicima ne morate posebno navoditi scenariste, glumce,
skladatelje i ostale, ali ih mozete spomenuti u viSim razredima. Uvijek mozete
spomenuti neku zanimljivost ili informaciju koja je na bilo koji nadin vezana uz taj film.

3. Prikazivanje filma

Prije samog pocetka prikazivanja filma poZeljno je postaviti pitanje u¢enicima
koje ¢e osigurati problemsko gledanje filma. Odgovor na pitanje u€enici daju nakon
projekcije. Sto se same projekcije tite, vazno je da poku$ate osigurati tehnicki $to
besprjekorniji prijem filma. Film se uvijek gleda u cjelosti jer samo tako daje potpun
dozivljaj, a prekida se jedino nastanikovom intervencijom — ako on smatra da postoji
nesto vazno na to valja upozoriti u¢enike.
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4, Emocionalno-intelektualna stanka

Neposredno nakon gledanja filma, kao i nakon primanja nekog drugog
umjetni¢kog djela, djeci treba dati odredeno vrijeme kako bi sredili svoje emocije. Film
obi¢no izaziva snazne emocije koje ne prestaju odmah nakon zavr3etka projekcije.
Potrebno je neko vrijeme za popusStanje emocionalne napetosti. No djeca upravo
hlepte da iskazu uzavrele osjecaje i dojmove pa se katkad dogada da ih stanka
pogotovo porduZena pasivizira. Nastavnik dobro poznaje svoje odjeljenje i stoga ¢e
prepoznati kada je najbolje da djeca iznose sredene doZivljaje.

5. Slobodno iznoSenje dozivljaja

Neposredno nakon emocionalno-intelektualne pauze pozeljno je krenuti nesto
leZzernijim tempom i pustiti u¢enike da samostalno, ili uz tek neznatno nase vodenje,
iznesu svoje dojmove. Svoj doZivljaj filma ucenici mogu izraziti crtezom, sastavom,
prepri¢avanjem, razgovorom ili nekom drugim nacinom koji vam se Cini primjeren. Ova
nastavna situacija ne mora trajati dugo, a postupno je mozete usmijeriti prema
istraZivackoj raspravi.

6. Istrazivacka rasprava

Gledno s obrazovnoga stajaliSta, ova je nastavna situacija najzahtjevnija i
najslozenija. Ona uvijek obuhvaca viSe problema koji ne moraju biti i nisu uvijek isti.
Slobodno ih mozete varirati i mijenjati prema potrebi.

a) Odredivanje filmske vrste, teme, mjesta i vremena radnje

UcCenik odreduje filmsku vrstu kojoj film pripada i svaki put stjeCe nove
spoznaje o njoj samoj. Otkrivanjem teme, mjesta i vremena radnje dobivamo sigurno
odskodiSte za daljnju analizu filma. Otkrivanjem ovih jednostavnijih i djeci poznatih
Cinjenica, ostvarujemo laksi prijelaz prema rjeSavanju sloZenijih pitanja.

b) Struktura fabule

Ucenici trebaju ustanoviti redoslijed dogadanja, sadrzi li fabula puno obrata ili
je jednoli¢na, te odredi uvod, zaplet i rasplet radnje.

c¢) Likovi

Lik je nositelj radnje, najzna&ajniji element u razumijevanju eti¢kih, estetskih i
idejno-tematskih kvaliteta, kao i smisla cjeline filma. Lik svojim postupcima i akcijama
priopéava autorove ideje i poruke s ekrana. Likove mozemo podijeliti na glavne i
sporedne, a svaki pojedinaéno mozemo portretirati izvana i iznutra. Mozemo analizirati
i odnose medu likovima. Nikad nije suviSno vecu pozornost pokloniti upravo glavnim
likovima imajuéi na umu da su djeca izrazito sklona identifikaciji. PsiholoSki mehanizmi
sudjelovanja i poistovjecivanja dolaze do izrazaja najsnaznije upravo kod filma, a to
mozemo iskoristiti u analizi postupaka likova.

d) IznoSenje ideje filma

IznoSenje temeljne ideje ili poruke filma trebalo bi biti poput spontanog
nastavka cijele dosadasnje rasprave. Idejnu poruku ne smijemo pojednostaviti jer
umjetni¢ko djelo uvijek nudi viSe od jedne poruke, makar se to tako uvjek i ne cinilo.
Saslusajte djecje prijedloge i zajednicki zakljuCite o ideji filma.

e) Filmski izraz

Pokus$ajte se ograniciti na samo neka od filmskih izrazajnih sredstava koja su
primjerenija uenicima uzrasta sa kojim radite. Sa u€enicima mladih razreda zadrZite
se na boji, zvuku, obiljezjima roda i vrste, a o reziji, montazi, kameri, bit Ce viSe govora
u starijim razredima. Ne uzimajte to za &vrsto pravilo jer je svaki razred, a i svaki film,
prica za sebe. Od filmskih izraza odaberite onaj koji najviSe dolazi do izraZaja. Ukoliko
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je to nesto Sto nismo spomenuli, kao npr. scenografija, kostimi, dekor i drugo, ne
oklijevajte ih uvrstiti u raspravu.

Boja je neobi¢no snazno izraZajno sredstvo. Ona moze uticati na dozZivljavanje
i prihvaéanje lika, utje€e na raspoloZenje djece. Tople boje podstiCu na aktivnost i daju
osjecaj radosti, dok hladne boje djeluju smiruju¢e. U djecjim se filmovima izbjegava
simbolika boja jer je prekomplicirana, ali ako se ona javi, treba je svakako pokusati
rastumaciti.

Glazba u filmu stvara ugodaj. Ona daje osjecaj iSCekivanja, straha, napetosti,
veselja, razdraganosti. Upotpunjava dojam i raspolozenje koje likovi imaju ostaviti na
gledatelja. Ponekad glazba moze imati i ritmi¢ku ulogu, $to je vrlo dobrodos$lo u djecjim
filmovima jer djeca ne podnose monotoniju.

U istrazivackoj raspravi sami procijenite Sto ¢e biti teziSnica rasprave (fabula,
likovi, ideja filma, filmski izraz ili neSto drugo). Taj izbor ovisi o0 vama i obiljezjima koje
filmsko djelo nosi. Redoslijed kojim radite ne mora uvijek biti isti ili bas takav.
IstraZivanje moZete usmjeriti u nekom sasvim drugom pravcu ako vas djeca tako
povedu jer ih je mozda zaintrigiralo nesto $to ni vi sami niste odmah zamijetili.

7. Uopstavanje

lako je film analitiCan po strukturi, filmska se informacija ostvaruje u globalu
objedinjujuci slikovnu, verbalnu i auditivnu komponentu. Stoga nakon analize strukture
filma i njegovih pojedinih elemenata vraéamo se k cjelini filma. Sada je trenutak da se
zajednicki ponove sve najvaznije i nove spoznaje o filmskom djelu i filmu uopée i da se
provede konac¢na prosudba filma.

8. Stvaralacki oblici rada

Nakon gledanja filma djeca su vrlo €esto raspoloZena za stvaralastvo i igru
¢ime ponavljaju dozivljaj filma. Moguénosti su brojne: crtanje, gluma, pisanje novoga
svrSetka filma, pisanje novih dijaloga, kritike, sluSanje filmske glazbe, simuliranje
snimanja. Odaberite $to najbolje odgovara temperamentu i interesima vasih maliSana.
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PRAKSA
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Ljubica Bulatovic
OS ,Milorad Musa Burzan*“
Podgorica

NASTAVA JEZIKA - PRAVILA LIJEPOG PONASANJA

U predmetnom programu za materniji jezik i knjizevnost, u okviru opstih ciljeva
predmeta za prvi ciklus, izmedu ostalih, navedeni su i sljedeci: u€enici se postepeno
osposobljavaju za Cetiri aktivnosti sporazumijevanja: slusanje, Citanje, govor i pisanje,
koje im omoguéavaju saznavanje sebe i svijeta, kao i zadovoljavanje li¢nih potreba;
stiCu sposobnost da komuniciraju s okruZzenjem i uti¢u na dogadaje u njemu; razvijaju
svoje govorne sposobnosti i na taj nadin postaju spremniji za izraZavanje sopstvenih
misli, osje€anja, Zelja, iskustava, maste...; osposobljavaju se da u razli€itim Zivotnim
situacijama saopSte svoje, uvaZavajuc¢i suprotno misljenje, da strpljivo saslusaju
sagovornika, da miroljubivo rjeSavaju probleme i sporne situacije™ .

Opsti ciljevi su u programima za pojedine razrede operacionalizovani kroz
cilieve koji se razvijaju tokom prvog trogodista: ucenici usvajaju osnovna nacela
dijaloskog sporazumijevanja, $to u prvom razredu obuhvata razvijanje spremnosti za
razgovor sa drugovima i nastavnikom, kao i upoznavanje pravila lijepog ponasanja i
upotrebu odgovarajucih izraza (kada i kako nekoga pozdraviti, zamoliti za nesto,
zahvaliti, izviniti se, uputiti Cestitku i izreéi priznanje, obratiti se s postovanjem,
upotrijebiti zamjenice Vi u obracanju i sl.). U drugom i treéem razredu navedeni
operativni ciljevi proSiruju se na upoznavanje pravila vodenja telefonskog razgovora.

Ovi ciljevi novina su u programu namijenjenom nastavi maternjeg jezika i
knjizevnosti. U poCetku se &inilo da ih nije bilo neophodno posebno uvoditi u program
maternjeg jezika jer se vecina njih dostiZze u okviru porodiénog vaspitanja i na
¢asovima prirode i drustva. Medutim, njihovom realizacijom tokom prvog razreda, a
sada i u drugom razredu, postaje jasno da sistematski rad na usvajanju pravila dobrog
razgovora u okviru kojeg se postuju sagovornici i uvazavaju pravila lijepog ponasanja,
te pravilno i dobro govori, treba da bude dio nastave maternjeg jezika. Uostalom, to i
jeste komunikacija od koje se polazi.

Casovi koji slijede realizovani su u drugom razredu devetogodi$nje osnovne
Skole. Operativni ciljevi bili su: ucenici usvajaju pravila lijepog ponaSanja i
upotrebljavaju odgovarajuce izraze; uz pomoc¢ nastavnika/ce uolavaju da je istu
zapovijest/zabranu moguce izraziti na razliite nacine. Planirani cilj pripada
programskoj oblasti Nastava jezika kojoj je u Programu posveéeno 60% Casova i koja
obuhvata gramatiku, pravopis i rad na neumjetni¢kim tekstovim raznih vrsta, kao i
uvodenje ucenika u pravila dobre i funkcionalne usmene i pisane komunikacije. To
znaCi da imamo dovoljno vemena da ucenike nauc¢imo zivotno vaznim vjestima.
Aktivnostima koje slijede, odnosno realizaciji navedenih ciljeva, uz koje smo razvijali i
druge logi¢no povezane sa njima, posveéena su Cetiri uzastopna Casa. Aktivnost
izrade stripa realizovana je tokom dva vezana ¢asa maternjeg jezika i knjizevnosti.

% Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program za I, II, Ill, IV, V, VI, VII, VIIl i IX razred
devetogodi$nje osnovne $kole, Ministarstvo prosvjete i nauke, Zavod za Skolstvo, Podgorica, 2005,16.
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Aktivnosti u€enika:
—  Posmatraju ilustracije — prvi i drugi dogadaj®.
— Citaju tekst koji govore likovi.
— Uocavaju govor tijela u odredenim situacijama (izraz lica, pokret rukom...).
— Analiziraju ponasanje likova i iznose svoje stavove u vezi sa tim.
— Povezuju dogadaje sa svojim iskustvom.
— Uocavaju vrste re€enica po znacenju i njihovu funkciju.
— Uocavaju formu stripa.
— U grupi stvaraju stripove i razmjenjuju sa drugim grupama.
— Govore i piSu re€enice kojima se na drugaciji naCin kazuje zapovijest ili
zabrana.

Mnostvo je naCina da se djeca ovog uzrasta motiviS8u za razgovor o lijepom
ponadanju. Najbolje je ako se za to iskoristi dogadaj iz Zivota u€enika. Mi smo se
prisjetili dogadaja kada je grupa djeCaka bila neprijatna prema svom drugaru koji je, na
odmoru, nesmotreno upao u baru na Skolskom dvoristu.

Nakon toga, u€enici su u paru radili na stripovima koji prikazuju dva dogadaja:
prvi dogadaj je primjer lijepog ponaSanja, a drugi pokazuje kako se ne bi trebalo
ponasati. Citali su tekst u ,oblagi¢ima*“ i analizirali slike. Na tabli se nalazio pripremljen
podsjetnik koji im je ukazivao na Sta, tokom Citanja stripa, posebno treba da obrate
paznju: izrazi lica, rijeci koje likovi upotrebljavaju, pokreti tijela, osjecanja likova,
raspolozenje nakon dogadaja. Prije aktivnosti podsjetnik treba procitati nekoliko puta

| Aorakaj
| Wa o paguw, -]

5 KAL rof TPEBA, BYN ®UH/@UHA Bobane? 4

1. aprataj

Off KolKaya. nasvw?!
Mopyurana cu

‘ = Mpasam mact BawTo ke
no| MocT!
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Hucau waujepro! I J
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o4 Popovi¢, D.; Kuzmanovié, D.: Cigra slova i glasova 2, udzbenik maternjeg jezika i knjizevnosti, Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica, 2006, str. 56, 57 i 58.
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(nastavnik i djeca). Za ovu aktivnost je dovoljno 10 minuta, jer je pisanog teksta malo,
lako je razumljiv, a ilustracije su jasne. Nakon toga ucenici su glasno, u paru u kojem
su bili, €itali strip po ulogama. Ukoliko Zele, djeca mogu i da glume.

Uslijedio je razgovor o pro¢itanom. Uocilli smo likove i glavni dogadaj u jednom
i drugom stripu. Jasno je da su sva djeca vrlo lako uodila u kojem stripu su se likovi
ponasali lijepo, a u kojem ne. Takode, koje su izraze upotrebljavali likovi koji se
ponasaju pozeljno, a koje oni drugi. Govor tijela djeca su posebno istakla. Izraze lica
povezali su sa osjeCanjima likova: uznemirenost zbog napravijenje Stete i Zelja da se
pomogne, osmijeh i prihvataje izvinjenja, radost zbog zajednitkog otklanjanja Stete i
nastavak druzenja; takode, u drugom stripu: osionost i drskost djevojCice, tuga i
razoCarenje djeCaka i prekid druzenja... Ucenici su uporedili posljednje slike u prvom i
drugom stripu uocivsi prijateljstvo koje se potvrdilo i nastavilo i ono koje se, uslovno
reCeno — zavrSilo. Uocili su re€enice koje izgovaraju djeca na posljednjoj slici prvog
stripa (Donio sam ti vodu. Izvoli! Hvala ti, Borise!), kao i njihove izraze lica. Takode, da
na posljednjoj slici drugog stripa niko nidta nije rekao — djecak je ostao tuzan $to mu je
most porusen, a djevojcica je ljuta otiSla dalje. Djeca su zaklju€ila da svako lijepo
ponasanje donosi radost i Zelju za druzenjem, a ruzno — nezadovoljstvo i odlazak.

Nakon toga uc€enici su Zeljeli da ispri€aju sli¢ne dogadaje iz svog Zivota — kada
su se oni ponasali sli€éno likovima iz stripa ili se neko prema njima ponasao tako.
Zanimljivo je da su u svim slu€ajevima iznosili primjere nepoZeljnog ponadanja nekoga
prema njima, a na pitanje jesu li se oni nekada ruzno ponasali nijjesu mogli da se sjete
ili, kako rece jedan sedmogodiSnjak: ,To je sramota da se pri¢a“. Rad na ovakvim
tekstovima i na taj nacin doprinosi usvajanju lijepog ponasanja, $to jeste programski
cilj.

Tekst ovog stripa je kratak, ali pogodan da se obonovi podjela re€enica po
znacgenju i da se razgovara o njihovoj funkciji. U&enici su uodili da ima dosta upitnih i
uzvi¢nih re€enica, zajedno smo zakljudili zasto je to tako (tekst ima formu razgovora -
dijaloga) i Citali reCenice vodedi raCuna da poStuju znak na kraju. Izdvojili su reenicu
koja na kraju ima dva znaka — znak uzvika i znak pitanja. Zasto je autor stripa tu stavio
dva znaka? lzgovarajuci re€enicu, djeca su, uz moju pomo¢, pokuSala da odgovore na
ovo pitanje. Boban je iznenaden i zacuden zbog ¢ega treba da stavimo znak uzvika, a
istovremeno pita svoju drugaricu, pa moramo staviti i znak pitanja. To su posebne
situacije koje mozemo obiljeziti na navedeni nadin.

Na kraju ¢asa ucenici su pitali mogu li oni da piSu svoj strip. S obzirom na to
da sam tu aktivnost planirala za sljedeci €as, rekla sam da mogu, ali je bolje da malo
sacekaju, jer ¢emo na sljedeéem Casu uciti kako mozemo sami da stvaramo takve
tekstove.

Sjutradan sam se prijatno iznenadila kada se nekoliko u€enika pojavilo sa
svojim stripovima i zamolilo me da ih proCitam. Sve je bilo tu: konkretan dogadaj, jasne
slike, dijalog (dodu8e, sa malo netaCnosti u pisanju recenica). Pohvalila sam njihov
trud, a ti radovi posluZili su kao uvod u aktivnost €itavog odjeljenja.

Uc&enike sam podijelila u grupe od Cetiri ¢lana, vodeci ratuna da svaka grupa
(koliko je moguce) ima dobrog crtac¢a, kreativca, kao i onoga ko solidno piSe. Grupe su
dobile zadatak da naprave strip na temu Dogadaj sa casa (ili da sami odaberu
dogadaj, ako im se tako viSe svida). Sami su odabrali koji ¢e dogadaj da predstave, ko
crta, piSe, boji. Dogovorili smo se da re€enice budu kratke i tatno napisane i uputila ih
kako ¢e obijeljeziti govor likova, a kako njihovo razmisljanje. Dok su djeca radila,
nadgledala sam njihov rad i pruzala dodatna uputstva.
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Nakon trideset minuta rada, grupe su predstavile svoje stripove, Citajudi
dijaloge i pokazujuéi slike. Ostale grupe
su paZljivo pratile predstavljanje i imale
zadatak da postave najviSe tri pitanja
autorima stripa o onome $to ih zanima.
Takode, da kazu Sta im se najviSe
dopalo, a S§ta bi grupa mogla da
poboljsa.

NajcesScée postavljana pitanja bila
Su u vezi sa izborom teme i likova, a
vecini stripova je nedostajao jasniji izraz
lica koji prati odredene emocije, kraca
reCenica i krupnije ispisan tekst.
Pohvaljivane su  zanimljive teme,
pravopisno ta¢no ispisan tekst, dobra
saradnja medu c¢lanovima grupe i sl
NajviSe im se dopalo to Sto se sve dobro ,
zavr8ilo i niko nije bio ljut na kraju
(zapazanje ucenika o] razvoju
predstavljenih dogadaja). Dobre
predloge za poboljSanje stripa sam
zapisivala, a doradu stripova planirala za
&as nadgledanog uéenja®.

Zanimljivo je to $to su sve grupe
odabrale primjer nepozeljinog ponaSanja koje se na kraju zavrSilo pomirenjem,
ljubaznim rije€ima i lijepim ponaSanjem (objasili su da im je to smjes$no, zanimljivo,
toga se prije sjete). U nekim likovima pojedini u€enici su se prepoznali i spontano
reagovali (ovo ¢e me nauciti pameti, tu sam se ponaSao ba$ ruZno, evo sad se
izvinjavam, kajem se zbog toga, vise necu i sl.).

Na ovom ¢&asu, osim dalje realizacije primarnog cilja, radilo se i na razvijanju
cilieva: uéenici stvaraju slicne tekstove, govorno nastupaju pred odjeljenjem, koriste
pravopisna pravila. Cetiri aktivnosti sporazumijevanja (slu$anje, govor, G&itanje i
pisanje) gotovo je nemoguée razvijati jednu bez druge. Jedna od ovih vjestina moze
povremeno, u odredenim aktivnostima dominirati, ali na svakom d&asu jezika i
knjizevnosti radi se na njihovom unapredivaniju.

Djeca su jako lijepo reagovala na formu stripa. Nekoliko njih se pohvalilo da su
vec¢ kupili i procitali Citav strip, neki su poceli intenzivho da ¢itaju zahvaljujuci stripu i
tako postigli nivo razumijevanja procitanog, a neki da vole da stvaraju svoje stripove.

Forma stripa novina je u udzbeni¢kim kompletima za prvi ciklus
devetogodiSnje osnovne Skole i iskustva pokazuju da je to dobar nacin motivacije i
uvodenja malih u€enika u svijet knjige.

| cilj istu zapovjest ili zabranu moZemo reci na razliCite nacine realizovan je uz
pomo¢ stripa®.

Djeca su dobila zadatak da posmatraju slike i usmeno odgovore na data
pitanja, a potom da razmisle kako bi se osecali da su se oni nasli u datoj situaciji.
Naravno, svima se vise dopalo kada se mama sa smjeSkom, toplo obrac¢a sinu sa
zahtjevom da neS$to uradi. Ljutiti izraz lica i podignuti prst nikome ne prija. Kako bi se

% Doradeni stripovi stoje u odjeljenjskoj biblioteci, tako da su uvijek dostupni uéenicima da ih pogledaju i
Eroc“:itaju u slobodnom vremenu.
6 Popovi¢, D.; Kuzmanovi¢, D., 2006, 58.
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osjecali oni u sli¢noj situaciji, bilo je pitanje na koje su dali sljede¢e odgovore: zaplakao
bih; pitala bih je zaSto vi¢e kad ja to ne umijem; rekao bih da necu, pa neka me izbije.
Za drugu situaciju: evo, odmah cu;
ho¢u, samo mi malo pomozi; hocu,
mamice. IspriCali su situacije iz
uCionice kada su se drugari
naredbodavno obracali jedan drugom: Focy
Dodaj mi tu svesku! Sklanjaj se sa wpeseT!
mog mjestal Ostavi tu knjigu!, kako su

se tada osjecali, Sta su Zeljeli i kako bi
to isto dozivjeli da su im se obratili
ljubaznije.

Kod primjera obracéanja
djevojéice u prodavnici, ucenici su : -
zaklju€ili da treba ljubazno zamoliti za LR
uslugu, ali iznijeli i niz primjera da se * Wra v ce wwwe Acnaga? 3aumo?
tako, nazalost, Cesto ne ponaSaju ni : -
odrasli, a ni prodavaci. U&enici su vrlo
Zivo u€estvovali u nastavku razgovora
i zaklju€ili smo da ¢e nasSe ljubazno
ponasanje navesti i druge da se tako
ponasaju.

U nastavku €asa u tabelu smo
upisali reCenice kako reci isto na
drugadiji nacin, koriste¢i smjesSka za
lijepo (©) i ljutka za manje lijepo (®).

KAXW HA APYTAYUJIWU HAYUH

Nujeno i
Bune Aa

cnpesu
CBOj KpEBaT

Aonaj mu
mnmekal

* Ha Kojo] cniuw 68 giesoj4uua npaaunye odpaha npogasaqsuuw? 2awre?

=2}

© ®

Vrati mi moju gumicu!

Hocete li, molim Vas, da mi pokazite tu
slikovnicu!

Svi su sa lakoéom napisali reCenicu u kojoj, na neprimjeran nacin, neko trazZi
slikovnicu. Nije bilo lako neljubazan zahtjev (Vrati mi moju gumicu!) prevesti u kulturno
i ljubazno obracanje. Vecina u€enika je ovu re€enicu napisala koristedi rijei molim te,
ili bilo bi lijepo...,a samo jedan ucenik je napisao: Molim te, ako ti vise ne treba moja
gumica, mozes§ li je vratiti?, Sto nedvosmisleno govori da su ovi ciljevi nasli opravdano
mjesto u programskim sadrZajima nastave maternjeg jezika i knjiZevnosti i treba im
posvetiti paznju ne samo na ovakvim ¢asovima, ve¢ kad god se ukaze prilika.

Tokom Cetiri Casa na kojima su realizovani ciljevi nastave jezika integrisani su
mnogi sadrzaji iz oblasti likovne kulture i prirode i drustva. Potrebe djece ovog uzrasta,
njihov nacin razumijevanja svijeta koji ih okruzuje (holisti¢ki) zahtijeva integrisanje
razli€itih nastavnih predmeta i cjelovit pristup problemu koji se analizira. U razrednoj
nastavi moguce je i potrebno raditi na ovakav nacin.
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Aleksandra Vesovic¢ Ivanovi¢
Zavod za Skolstvo

STVARANJEVNEUMJETNIéKOG TEKSTA - OPIS ZIVOTA
POZNATE LICNOSTI

Nastavni sadrzaj: opis zZivota poznate li¢nosti (biografija)
Tip ¢asa: utvrdivanje
Razred: sedmi

Operativni ciljevi:

— ucenici razvijaju sposobnost Citanja i razumijevanja stru¢nih i publicisti¢kih
tekstova, kao i sposobnost pisanja sli¢nih,

— razumiju i stvaraju svom uzrastu odgovaraju¢e nauéne tekstove povezane sa
temama iz drugih predmetnih podru€ja — opis Zivota poznate li€nosti
(biografija),

— razvijaju sposobnost samostalnog govornog hastupa sa unaprijed
pripremljenom temom.

Aktivnosti u¢enika:

— opisuju zivot osobe po slobodnom izboru,

— prije pisanja razmi$ljaju Sta bi sve mogli napisati i prave radni koncept,

— u razli¢itim izvorima traze podatke i upisuju ih u radni koncept (misaoni
obrazac),

— tokom pisanja pretvaraju radni koncept u pisani tekst,

— poslije pisanja procitaju tekst, a zatim, uz pomo¢ drugih ucenika, ispravljaju
sadrzajne, gramaticke i pravopisne greske,

— razvijaju sposobnost prakti¢ne primjene ste€enih jezi¢kih znanja,

— razvijaju sposobnost primjene pravopisnih pravila,

— svoj tekst uporeduju s radovima drugih ucenika iz odjeljenja i procjenjuju ga.

Cas je predviden kao utvrdivanje znanja koje su udenici stekli o biografiji na
prethodnim €asovima. Moze biti planiran u okviru redovnog godiSnjeg plana rada
nastavnika ili kao dio programa koji se osmisljava na nivou Skole (20%) a koji je vezan
za lokalnu zajednicu. Dakle, osim opStepoznate li¢nosti, osoba Ciji ¢e Zivot uenici
opisivati mozZe biti ugledna licnost, umjetnik ili nau¢nik koji je rodenjem, Zivotom,
radom, vezan za odredeno lokalno podrudje.

Realizacijom navedenih operativnih ciljeva zami$ljeno je da se ovim nastavnim
sadrzajem razvijaju tri komunikacijske vjestine: ¢itanje, pisanje i govor. Cetvrta
komunikacijska vjestina — sluSanje moZe se uvrstiti u uvodni dio ¢asa ukoliko nastavnik
pripremi (snimi) tonski zapis opisa zivota poznate Cinosti, radijski intervju ili koristi
snimljeni materijal o toj li€nosti.

Vrijeme predvideno za ovaj nastavni sadrzaj je jedan Cas pripreme, na kojem
¢e ucenici zajedno sa nastavnikom odabrati licnost o kojoj ¢e pisati, i dva Casa za
realizaciju.
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Na pripremnom €asu u razgovoru sa nastavnikom i na osnovu interesovanja
uCenika, bira se licnost o kojoj ¢e ucenici pisati. U okviru tog pripremnog dijela radi se
ZZN (znam, Zelim da znam, naucio/la sam) tabela.

[ ZNAM ZELIM DA ZNAM NAUCIO/LA SAM

Ucenici mogu u parovima napisati Sta sve znaju (ili misle da znaju) o toj
liCnosti.

Dok parovi rade, nastavnik izlaze ZZN tabelu (uradenu na &art papiru ili
hameru). Zatim parovi uCenika zajedno sa nastavnikom razmjenjuju svoje ideje.
Uc&enicke ideje nastavnik moze svrstavati u posebne kategorije, kao $to su biografski
podaci, podaci o radu (djelu) te liénosti, fotografije, ilustracije, struéni tekstovi i sli¢no.
Tvrdnje u Ciju tadnost uCenici nijesu sigurni mogu se preformulisati u pitanja, a
nastavnik ¢e ih upisati u drugu kolonu — $ta Zelimo da saznamo. Na ovaj nadin
usmjeravamo istrazivanje u€enika na pitanja iz druge kolone.

Nastavnik mozZe pripremiti uenicima tabelu u koju ¢ée, prilikom pripreme,
upisivati najvaznije podatke ili ¢e im posluziti samo kao podsjetnik za to koje podatke
treba da pronadu. Na primjer:

|
Znacajni dogadaji u zivotu liénosti
Poceci rada
Znacajna djela i opSte karakteristike
Kako je kritika ocijenila rad te licnosti
Fotografije (ilustrovani materijal)

Podatke i pitanja u podsjetniku dobro je prilagoditi licnosti o kojoj se pise.

U okviru pripreme uc¢enici mogu posjetiti rodnu kuéu, muzej osobe o kojoj pisu,
pronadi ili sami uraditi fotografije, ilustracije. Nastavnik uenike upuéuje na razliCite
izvore.

Ué&enicima treba dati dovoljno vremena za pripremu, najmanje nekoliko dana.

Na ¢asu realizacije ucenike dijelimo u grupe. Broj u€enika u grupi zavisice,
naravno, od ukupnog broja ucenika u odjeljenju a poZeljno je da grupe budu manje
(najviSe do Cetiri ucenika). Takode, dobro je da svaki uCenik u grupi dobije svoje
zaduzenje, prema podsjetniku koji im je dat, na primjer: jedan ucenik piSe opsti uvodni
dio o odabranoj liénosti, drugi biografske podatke, tre¢i podatke o radu, Cetvrti bira
fotografije i ilustracije, ureduje izvode iz stru¢nih tekstova o radu te linosti i sli¢no.
Svaki ucenik pise svoj dio zadatka u dogovoru sa drugovima/drugaricama iz grupe.
UcCenicima se skreCe paznja da prilikom pisanja, osim o sadrzaju, vode raduna o
gramatickim, pravopisnim, stilskim karakteristikama napisanog. Grupama dozvoliti
dovoljno vremena za rad, jedan &as najviSe.

Zatim grupe razmjenjuju svoje radove. Svaka grupa Cita rad druge grupe,
predlaze korekcije sadrZaja, ukazuje na pravopisne, gramatic¢ke, stilske greske.
Takode, grupe dobijaju zadatak da pripreme nekoliko pitanja grupi €iji rad su
pregledali, u vezi sa sadrZajem teksta koji su pisali i procijene ga.
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Slijedi izlaganje uCenika: analiza sadrzaja, komentar greSaka koje su uodili,
procjena kvaliteta teksta, postavljanje pitanja grupi koja je radila rad.

Radove svih grupa izloZiti na vidnom mjestu u ucionici. Na kraju ucenici Citaju
radove preostalih grupa, svoje komentare zapisuju i lijepe ispod rada.

Nakon toga, nastavnik sa uéenicima analizira ZZN tabelu i komentarige da li su
ugenici svojim radovima odgovorili na pitanja iz druge kolone (ZELIM DA ZNAM) i jesu
li, mozda, prethodno imali neki pogreSan podatak (kolona ZNAM). Odgovore upisuje u
tre¢u kolonu (8ta smo naucili). Sa u€enicima razgovara o tome gdje bi mogli potraziti
odgovore na pitanja koja su ostala neodgovorena.

Na sli¢an nacin mogu se raditi i drugi nastavni sadrzaji, na primjer, reportaza,
komentar, reklama, (reportaza i komentar u 8. razredu takode se mogu uraditi u okviru
20% programa koji se osmi$ljava na nivou skole, u saradnji sa lokalnom zajednicom).
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Sladana Albijanic
OS ,Stampar Makarije“
Podgorica

INTERPRETACIJA PRIPOVIUETKE IMANJE NIKOLE
LOPICICA

Operativni ciljevi:

— ucenici razvijaju sposobnost identifikacije sa glavnim likom koji je drugaciji od
njega/nje i od njega se kritiCki distanciraju,

— spoznaju perspektive knjizevnih likova; razumiju njihovu meduzavisnost i
uporeduju perspektive razli€itih knjizevnih likova,

— prepoznaju motive za ponasanje knjizevnih likova,

— prepoznaju i razumiju osobine pripovijednih vrsta (pripovijetka),

— razvijaju recepcijsku sposobnost kroz pisanje stvaralackih tekstova koji
uklju€uju osnove umijetni¢kog jezika — tekstovi o literarno-estetskom dozivljaju
literature.

Aktivnosti u€enika:

— izdvajaju glavni i sporedne likove,

— govore o psiholoSkim osobinama knjizevnog lika na osnovu njegovog
ponasanja, dijaloga, dogadaja u kojim ucestvuje, autorovih komentara,

— traze psiholoSke motive za pona$anije knjizevnih likova,

— uporeduju motive za ponaSanje knjiZevnih likova sa svojim eti¢kim stavovima,

— uspostavljaju kriti€an odnos prema knjizevnim likovima,

— raspravljaju i argumentovano brane svoje misljenje,

— mijenjaju svoja misljenja u diskusiju ako su tudi stavovi dovoljno ubjedljivi,

— pidu realisti¢ki tekst u kojem objasSnjavaju kako na istu situaciju ili dogadaj
gledaju razli¢iti knjizevni likovi, svaki iz svog ugla.

Oblici rada: individualni, u paru, grupni

Za realizaciju navedenih ciljeva odabrana je interpretacija pripovijetke Imanje
Nikole Lopi¢ica u VIII razredu®”. Tema ove socijalne pripovjetke priliéno je teska za
trinaestogodiSnjake/Cetrnaestogodisnjake, ali je i izuzetno pogodna za formu debate jer
sadrZi niz eti¢kih dilema. Jedan od nacina na koji se mogu ostvariti planirani ciljevi i
aktivnosti jeste primjena strategija razmisli i razmijeni u paru i uglovi (program Razvoj
kriti¢kog miSljenja).

Planiranje vremena za realizaciju ciljeva i aktivnosti uskladuje se sa
konkretnom nastavnom situacijom (broj ucenika u odjeljenju, zainteresovanost i
mogucnosti ucenika i sl.). Preporu¢ujemo najmanje tri ¢asa. Na prvom ¢asu moze se
ponoviti znanje o pripovijetkama, predstaviti knjizevni portret Nikole Lopicica i zapoceti
rad na interpretaciji pripovijetke. Na drugom d&asu nastavla se sa radom na
interpretaciji, a na treéem analiziraju pisani tekstovi.

7 Kovacevi¢, Ljubomir, Vuckovié Cinéur, Radinka: Citanka za VIII razred, Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva, Podgorica, 190-195.
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Rad na interpretaciji teksta nastavnik zapoc€inje motivisanjem ucenika za
nastavni sadrzaj. Uenici u paru razmjenjuju svoja iskustva, odnosno povjeravaju jedni
drugima neku svoju dilemu, ili neSto Sto ih mudi. Oba u&enika su u situaciji da prvo
sluSaju, a potom daju savjet u vezi s konkretnim problemom. Nakon razmjene u paru,
ako Zele, u€enici mogu svoj razgovor predstaviti odjeljenju. U ovoj aktivnosti poZeljno
je i ucesce nastavnika, kako bi se postigla Sto prisnija atmosfera i zainteresovanost za
sadrzaj koji slijedi.

Interpretacija teksta pocinje istraZzivackim Citanjem. Mogu se dati istraZzivacki
zadaci:

— uoci glavni motiv pripovijetke,

— prepoznaj djelove teksta koji ilustruju Markova osje¢anja, prezivljavanja i
vjerovanja,

— prati kako na Markovu moralnu dilemu uti€u sporedni likovi (k¢erka Stanica,

Krstinja i seljak koga Marko srec¢e na putu),

— dovedi u vezu deskripciju, dijalog i retrospekciju sa slikanjem glavnog motiva,
— objasni znagenje Markovih rije€i Rod ¢e nas odrZati.

Nakon provjere doZivljaja teksta, slijedi podjela tema razgovora za rad u paru
(strategija razmisli i razmijeni u paru). Svaki u€enik odredeno vrijeme sam razmislja o
temi, a zatim svoje zakljucke ili ideje razmjenjuje sa drugim ¢lanom para. Kad istekne
predvideno vrijeme za rad, predstavnici parova iznose o ¢emu su razgovarali i do
kakvih su zaklju¢aka dosli. Na ovaj nacin u€enici samostalno i intenzivno promisljaju o
odredenom segmentu pri¢e dovodeéi ga u vezu sa ostalim vaznim podacima iz teksta,
koristeéi pri tom tekst i pripremajuéi se da navodenjem njegovih djelova dokumentuju
svoje misljenje.

Teme o kojima parovi razgovaraju:

Objasni naslov pripovijetke s aspekta sadrzaja i poruke.

Uoci glavni dogadaj i nacin na koji je on predstavijen.

Istakni posljedice donoSenja Markove odluke.

Pronadi slikovite pojedinosti kojima je prikazana dilema glavnog lika (uloga

metafora).

Dovedi u vezu Markova osjeCanja i glavni motiv pripovijetke.

Dovedi u vezu Markova razmi$ljanja (unutrasnji monolog) i glavni motiv

pripovijetke.

Zapazi ulogu pejzaza u moralnoj dilemi glavnog lika.

Ocijeni ulogu retrospekcije u slikanju glavnog motiva.

Prosudi koliko u dono$enju odluke uéestvuju sporedni likovi.

Sagledaj koliko je Markova odluka posljedica njegovog karaktera, a koliko

okolnosti u kojima Zivi.

Dokazi tvrdnju da je ovo djelo socijalna pripovijetka.

U zavisnosti od broja uenika u odjeljenju nastavnik moze ponavljati neke od
zadataka. Navedeni zadaci podsti€u razumijevanje znalenja teksta i uvode u
problemsku situaciju u kojoj je potrebno da ucenici zauzmu svoje stavove, identifikuju
se sa knjizevnim likom, odnosno kritiki distanciraju od njega.

Strategijom uglovi zapodinje rasprava u kojoj u€enici treba da opredijele svoje
misljenje za jednu od sljedecih tvrdnji:

1. Prodati imanje
2. Predati se sudbini

Nastavnik zamoli u€enike da nekoliko minuta samostalno razmisljaju i
osmisljavaju argumente za odbranu svog miSlienja. Nakon isteka predvidenog
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vremena, ucenici formiraju grupe (uglovi). UCenici koji smatraju da treba prodati imanje
idu u jedan ugao ucionice, oni koji se protive ovoj tvrdnji idu u drugi ugao. Osim ove
dvije grupe, mozZe se formirati i grupa neodlu¢nih u€enika koji ¢e poci u trec¢i ugao
ucionice. Clanovi svih grupa imaju dovoljno vremena za razmjenu svojih argumenata,
preispitivanje stavova i konstrukciju misljenja. Svoje ideje biljeZze na Cart papiru koji
kasnije prezentuju odjeljenju. Nastavnik je vodi¢ kroz ovaj proces i ima ulogu da

Svaka grupa bira jednog ili dva izvjeStaca koji ¢e ih predstavljati u raspravi.
Nastavnik pokrece raspravu tako Sto pozove jednu grupu da izrazi svoje misljenje i
navede najvaznije razloge kojima ga argumentuju. Isto Cine i ostale grupe. Nakon Sto
izvjestaci pokrenu raspravu, treba podsticati i ostale ¢lanove grupe da se ukljuce u
razgovor.

Javno izrazavanje misljenja ucenike ¢vr§ée veze za to misljenje, a samim tim
podstiCe na iznalazenje ubjedljivih argumenata. Potrebno je aktivno sluSanje i
razmidljanje o znalenjima koja se konstruiSu u vezi sa temom. Ovakva aktivnost
dopusta ucenicima da se predomisle tj. promijene svoje miSljenje ukoliko su tudi
argumenti ubjedljiviji. Prije pokretanja rasprave nastavnik napominje da u€enici mogu
da promijene misljenje, a to znaci da predu u grupu Cije im je misljenje ubjedljivije. U
isto vrijeme Clanovi grupa treba da uvjere druge ¢lanove da ne odlaze iz svoje grupe.
Neophodno je da uéenici iz grupe neodluénih opredijele svoje misljenje u odnosu na
glavni problem i odu u grupu sa Cijim se stavovima slazu. Nastavnik treba da ima
dovoljno razumijevanja zbog toga $to ¢e ucenici braneci svoje stavove biti glasniji nego
inace.

Nakon $to su se svi u€enici nasli u grupama iz kojih se viSe ne namjeravaju
premjestati, nastavnik zamoli svaku grupu da sazme svoje misljenje tako Sto ce
napisati poruku glavnom liku kojom ga ubjeduje da (ni)je ispravno postupio.

Primjenom strategije uglovi podstiCe se aktivhost ucenika, pokrece kriticko
misljenje, a najznacajniji je onaj dio kada ucenici izrazavaju spremnost da promijene
svoje misljenje. Ovakvim pristupom ucenici produbljuju istrazivacki i kriticki susret sa
knjizevnoumijetni¢kim tekstom; razumiju motive za ponasanje likova i dovode ih u vezu
strukturnim cCiniocima knjizevnog teksta (tema, motivi, fabula, likovi, ideje, oblici
kazivanja...); uoCavaju elemente kojima se slika unutrasnje prezivljavanje likova; preko
umjetniCki uobliCene socijalne predmetnosti razumiju moralna shvatanja i
egzistencijalne probleme u zivotu pojedinca.

S obzirom na to da je glavni motiv predstavljen iz perspektive glavnog junaka,
vecéina aktivnosti u€enika odnosi se na Markova prezivljavanja i dileme. Naredna
aktivnost u€enika usmjerena je na razumijevanje znacaja sporednih likova u slikanju
glavnog motiva. Na ovaj nacin oni spoznaju perspektivu knjizevnih likova, razumiju
njihovu meduzavisnost i uporeduju perspektive razli¢itih knjizevnih likova.

Uc&enicima se moZe dati da za domaci zadatak napiSu realisticki tekst u prvom
licu iz perspektive odabranog sporednog lika. Tekst treba da sadrzZi obrazloZenje kako
na glavni motiv (Markovu dilemu) gleda izabrani lik (Janica, kéerka Stanica ili Krstinja).

Na sljedecem Casu ucenici Citaju pisane tekstove, komentariSu i obrazlazu
svoje stavove. UCenici mogu sjedjeti u koncentri€nim krugovima, na taj nacin $to u
jednom krugu sjede oni koji su pisali iz perspektive istog lika.
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Vesna Pavicevic
Gimnazija ,,Niko Rolovi¢*
Bar

NASTAVA KNJIZEVNOSTI U OPSTOJ GIMNAZIJI

Nastavni sarzaj: Poezija evropske i domaé¢e moderne (sinteza)
Tip €asa: sistematizacija
Oblici rada: frontalni, individualni, rad u paru, rad u grupama
Vrijeme predvideno za realizaciju nastavnog sadrzaja: blok-Cas
Nastavne metode: dijaloSka; tekst-metoda; metoda otkrivanja; metoda
istraZivanja; korelacijsko-integracijska metoda; stvaralatka metoda.
Nastavna sredstva: Citanka za Ill razred gimnazijeGS, Priruénik za
nastavnike®®, nastavni listici, radni pano, samoljepljivi papiri.
Operativni ciljevi:

— sistematizovanje znanja ste€enih na €asovima interpretacije i analize poezije
evropskih i domacih modernista,

— osposobljavanje u€enika da: uoCavaju zajednicke osobenosti, ali i posebnosti
u poeziji evropske i juznoslovenske moderne; izdvajaju glavne teme i motive i
s tim u vezi prepoznaju karakteristicnu leksiku moderne; govore o sloZenosti
Covjekovog psiholoskog svijeta u odnosima prema ljubavi, Zivotu, prirodi,
ljiepoti; iskazuju i argumentovano zastupaju svoje stavove.

Predvidene metodicke radnje i aktivnosti uéenika

Za realizaciju ovog nastavnog sardZaja nastavnik ¢e na prethodnom c&asu
uputiti uéenike da se vrate pjesnicima i pjesmama sa kojima su se tokom prethodnih
mjeseci susreli, kao i da osvjeze znanja steCena o poetici, kako evropske, tako i
domace moderne.

Razlicite aktivnosti u€enika odvijaCe se kroz pet planiranih etapa tokom kojih
¢e biti primijenjeni razliCiti oblici rada. Ova raznovrsnost doprinije¢e dinamicnosti i
zanimljivosti Casa, obezbijedi¢e kvalitetniju saradni¢ku atmosferu, podstaéi ¢e ucenike
da postepeno, tokom 90 minuta, razmjenjujuéi svoje ideje i zapazanja, sistematizuju
svoja znanja o poeziji moderne.

1. Igra asocijacija (frontalni i individualni oblik rada; planirano vrijeme: 10
minuta)

U cilju stvaranja pogodne radne atmosfere i motivisanja ucenika, nastavnik ¢e
otpoceti ¢as kratkom i dinami€nom igrom u kojoj ¢e uCestvovati svi uenici. Nastavnik
¢e ih pozvati da jedan za drugim nizu svoje asocijacije, pocevsi npr. od rijeci kljué.
Ova igra (kojom ¢e se dobiti mnostvo razlicitih, pa i nespojivih ideja, sasvim nevezanih

68 Miodrag Pavlovié, BoZena Jelusié: Citanka za Ill razred op$te gimnazije, Zavod za udZbenike i nastavna
sredstva, Podgorica, 2008.

69 Miodrag Pavlovi¢: Priruénik za nastavnike — Knjizevnost za treci razred opsSte gimnazije, Zavod za
udzbenike i nastavna sredstva, Podgorica 2008.
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za pocCetnu rije€) nastavniku moze posluziti da kroz frontalni oblik rada povede dijalog
0 poeziji, o asocijativnom nizanju motiva u lirskoj pjesmi, o brojnim mjestima
neodredenosti, viseznacnosti simbola, a potom i o simbolizmu, impresionizmu,
moderni uopste.

2. Mali zidni rje€énik moderne (rad u paru; planirano vrijeme: 25 minuta)

Smisao ove aktivnosti usmjeren je na uoCavanje bitnih osobenosti poezije
moderne, koje se ocituju i kroz specificnu leksiku. Parovi u¢enika na nastavnom listi¢u
dobijaju ispisanu rije€ (ili vise njih) karakteristicnu za odredenu pjesmu, pjesnika, (npr.
nebo, brod, sloboda, ptica, mjesec, zvijezde, boje...). Nastavnik obilazi ucenike,
upucuje ih da rije€ lokalizuju u pjesmu/pjesme, kao i da u medusobnom dijalogu
odrede njeno mjesto u znacenjskom sloju djela. Tako vezani za odredenu pjesmu
parovi dobijaju zadatak da na samoljepljivim papiri¢ima ispisuju rije¢i, tj. vazne motive
prisutne u djelu; zatim papiri¢e lijepe na pano koji ¢e, u stvari, i predstavljati mali zidni
rieCnik moderne.

U narednoj aktivnosti organizovanoj kroz frontalni oblik rada nastavnik ce
podstaci u¢enike da uoce da se neke rijeCi eSce javljaju od drugih (npr. ptica, nebo), i
takode, da se neke javljaju samo jedanput, ali su svojom simbolikom i jedinstveno3¢u
dale pecat i pjesmi i pjesniku (npr. strvina). Ucenici ¢e nadalje otkrivati u kakvoj vezi
stoje neke od istaknutih rijeCi-simbola sa poetikom moderne.

U ovom rjecniku zasigurno ¢e se, sem navedenih, naci i sljedece rijeci: more,
sunce, svjetlost, suncokret, Suma, priroda, jablan, rijeka, jezero, nebo, zvijezde, oko,
tamnica, ropstvo, smrt, sjene, vece, noC, rima, muzika, poezija, samoca, tuga, ljubav,
pjesnik...

Zaklju€ak do kojeg ucenici treba da dodu jeste da se za ovakvu predmetnost
pjesme najCeSée vezuje usamljeni pojedinac slobodnog duha, prisutan u lirskom
subjektu pjesme, sklon introspekciji i preispitivanju, zagledan u skrivena lica stvari,
rijeSen da dokudi nevidljivu realnost koja se o¢ima gomile ne da sagledati.

3. Evropska i domaéa moderna — paralele (grupni rad; planirano vrijeme za rad i
izvjeStavanje: 35 minuta)

U ovoj etapi rada ucenici se dijele u grupe, a zatim dobijaju zadatak da na
samostalno odabranim primjerima uspostave paralelu izmedu evropskog i domaceg
pjesniStva moderne, i to na sljedece teme:

1. grupa: Muzike pre svake stvari...
Stilske osobenosti pjesnisStva evropske i domace moderne.

2. grupa: Nebeska sustina ljubavi
Motiv ljubavi u poeziji evropske i domaée moderne.

3. grupa: Priroda je hram...
Odnos Covjeka i prirode u poeziji evropske i domace moderne.

4. grupa: U kvrge su me bacili, o srama!
Motivi slobode i neslobode u poeziji evropske i domace moderne.

5. grupa: To je onaj Zivot gde sam pao i ja...
Pesimizam u poeziji evropske i domace moderne.
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Dok rade, nastavnik u€enike podsje¢a da na konkretnim primjerima dokazuju
svoja zapazanja, a kasnije, tokom izvjeStavanja, nastavnik je medijator koji usmjerava
tok izlaganja, postavlja potpitanja, podsti¢e paznju svih u€enika.

Kada su stilske osobenosti u pitanju ucenici treba da nadoveZu svoja
zapazanja na rezultate druge etape rada u kojoj su analizom leksike do$li i do jezi¢kih
specificnosti poezije moderne. Nadalje, oni ¢e iznijeti svoja zapazanja vezana za
formu, podsjeti¢e se poetike parnasovaca i njihovog insistiranja na savrSenstvu forme,
u tom smislu navesce primjere (Bodler, Rembo, Duci¢, Raki¢, Matos). Govorice i 0 vezi
poezije i muzike, o ritmu, pauzama, ponavljanjima (Rembo, Verlen, Dis, Duci¢), i o
nacinima na koje svi ti elementi doprinose muzikalnosti pjesni¢kog jezika.

Motiv ljubavi uCenici treba da prepoznaju kao jedan od dominantnih u poeziji
moderne, ali takode i kao motiv kome pjesnici prilaze na razlicite nacine. Oni mogu
navesti primjer Bodlerovog videnja i iskazivanja ljubavi, u kojoj lirski subjekt
bespostedno suoCava voljenu Zenu sa prizorom tjelesnog raspadanja, ne bi li joj time
ukazao na ljubav kao neprolaznu kategoriju u odnosu na prolaznost i trulez svega
materijalnog. Kod pjesnika srpske moderne ljubav je: uzviSena tvorevina duha (Duci¢);
vanredno lijep trenutak uzleta €ovjekovog duha (Raki¢); natéulno iskustvo vezano za
san u kome se pojavljuje mrtva draga (Dis); svetkovina sjedinjenih dusa koju ne moze
razumjeti ni dozivjeti obi¢an svijet (Pandurovi¢). Ucenici na kraju, podstaknuti
nastavnikovim pitanjima, mogu zaklju€iti da je upravo nebeska sustina ljubavi onaj
zajednicki sadrzalac prisutan u svim pjesmama moderne sa tom tematikom.

Odnos c¢ovjeka i prirode ucenici mogu sagledavati pocevsi od Bodlerovih
Saglasja gdje je priroda predstavljena kao hram simbola u kome govore medu sobom
zvuci, mirisi, boje, odasilju¢i tajne poruke Covjeku. U Verlenovoj Mjesecini,
Malarmeovom Labudu, kao i u Duci¢evim Suncokretima, Rakic¢evoj Jasiki ili MatoSevoj
pjesmi Jesenje veCe moZe se nadalje otkrivati neraskidiva veza izmedu &ovjeka i
prirode. Priroda je simbol, inspiracija, utoCiste... Ovdje se mogu izdvojiti motivi
mjesecine (kao simbola skrivene strane Covjekove), labuda (kao simbola uzviSenosti i
simbola vje€nog zivota koji treperi u Covjeku od iskona), jablana (kao simbola ljudske
usamljenosti i ponositosti).

Motive slobode i neslobode ucenici uoCavaju kod Bodlera (Albatros),
Remboa (Pijani brod), Malarmea (Labud), Verlena (Mjesecina). Vodeni nastavnikovim
uputstvima, ucenici otkrivaju veze izmedu zarobljenog albatrosa, zaledenog labuda i
pijanog broda. Ove motive dalje vezuju za Raki¢evu pjesmu U kvrgama i Disovu
Tamnicu. Nakon $to istaknu na koje su sve nacine modernisti pjevali o ropstvu i
slobodi, u€enici ¢e u toj temi prepoznati jednu od velikih zajedniCkih preokupacija ovih
pjesnika, istaci ¢e njihovu misao o Covjeku kao bicu prikovanom za zemlju, baenom
na ovo tle kao u tamnicu, biéu koje je neslobodno, ograniCeno sopstvenom
tielesnoSéu, ali i drustvenim normama, laznim moralom, nerazumijevanjem okoline.
Isto tako, u€enici ¢e u poeziji modernista prepoznati i Eovjeka koji se buni, koji Zeli da
zbaci sa sebe okove, koji u toj borbi i nalazi jedini smisao. U svim ovim pjesmama
Covjekov duh tezi visinama, njega je jedino nemoguce porobiti — do ovog zaklju¢ka
trebalo bi do¢i na kraju.

Pesimizam u moderni ucenici ¢e prepoznati kao obiljezje koje daje pecat
sumornim raspolozenjima lirskog subjekta, kao i njegovom pogledu na svijet. Od
pjesme do pjesme, navodi¢e primjere u kojima se jasno ocrtava ova odlika poezije
moderne. Najupecatljivije pjesnicke slike naci ¢e kod Bodlera, Remboa, Disa. Svojim
izlaganjem uobli€i¢e zapazanja prethodne tri grupe, jer je pesimizam, kao stanje duse,
u poeziji moderne neodvojiv od vje€ne Covjekove potrebe da ostvari ljubav, osvoji
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slobodu i da nade sopstveno mjesto u prirodi, ili univerzumu. Na kraju, u€enici ¢e uogciti
da pesimizam lirskog subjekta upravo proizilazi iz svijesti da je navedene vrijednosti
najceS¢e nemoguce dosegnuti.

4. Smisao €ovjekovog postojanja (grupni rad; planirano vrijeme: 10 minuta)

Ovaj naslov nastavnik istice na panou (ili na tabli) i poziva sve grupe da na
papiru A4 formata ispiSu recCenicu kojom ¢e, na nacin kako to vide i doZivljavaju
modernisti, pokusati da izraze u ¢emu lezi smisao Covjekovog postojanja. Kroz ovu
stvaralacku aktivnost ucenici ¢ée sazeti ili ¢ak simboliCki predstaviti ono o ¢emu je
prethodno bilo rijeci. Svoje misli Citaju javno, nakon Cega slijedi komentarisanje i
postavljanje na pano.

5. Moji omiljeni pjesnici (grupni rad; planirano vrijeme: 10 minuta)

Grupe dobijaju zadatak da nakon svega odlue koji je njihov omiljeni pjesnik.
ObrazlaZu svoje stavove, su€eljavaju misljenja, pokuSavaju da dokazu da su nacinili
pravi izbor. Sustina je upravo u nepostojanju tacnog ni konaénog odgovora, jer je tema
kojom su se tokom prethodna dva €asa bavili neiscrpna, a razgovor o njoj i njenim
tvorcima nedovrsiv.

Napomene:

Vrijeme predvideno za realizaciju planiranih aktivnosti dato je okvirno. Ono
zavisi od mnostva okolnosti, tako da nastavnik sam mora procijeniti koliko je njemu, u
uslovima u kojima radi, uistinu potrebno vremena za odredenu etapu rada.

Dragocjena pomo¢ u pripremanju nastavnih sadrZaja jeste postojeéi Priru¢nik
za nastavnike iz koga se mogu iskoristiti brojne ideje kako bi dio ¢asa, ili cio ¢as bio
zanimljiv, i cilj ostvaren.
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PREPORUKE ZA PLANIRAN:'JE70 U SKLADU SA PROGRAMOM
ZA MATERNJI JEZIK | KNJIZEVNOST U DEVETOGODISNJOJ
OSNOVNOJ SKOLI

1. Za funkcionalno planiranje i uspjeSnu realizaciju programa maternjeg jezika i
knjizevnosti za devetogodiSnju osnovnu Skolu neophodno ga je, prije svega,
cjelovito Citati, 8to znali da nije dovoljno da se nastavnik upozna samo sa
tabelama koje se odnose na razred u kojem trenutno predaje. Posebno je vazno
prouciti didakticke preporuke koje se odnose na pojedine cikluse”", standarde
znanja, kao i poglavlje Provjeravanje i ocjenjivanje znanja72. Prije nego sto pocne
da planira, nastavnik mora znati koji je broj ¢asova, od ukupnog fonda, namijenjen
nastavi jezika, a koji nastavi knjizevnosti u ciklusu/razredu za koji priprema plan.

U skladu sa podjelom predmeta na nastavu jezika i nastavu knjiZzevnosti broj
Casova posvecen ovom predmetu u pojedinim ciklusima i razredima procentualno
je rasporeden na ove dvije oblasti’®. Kao §to smo u prethodnim tekstovim naglasili,
osim gramatike i pravopisa, na C€asovima jezika radi se na neumjetniCkim
tekstovima raznih vrsta, uc€enici savladavaju vjestinu slusanja i Citanja, te stvaranja
takvih tekstova i u€e kako se &itanjem uci. Kako je to klju¢na vjestina za ovladavnje
CitalaCkom pismenoScu, Citanju takvih tekstova i usvajanju gramatickih i
pravopisnih znanja posveéen je procentualno veéi broj ukupnih ¢asova
namijenjenih nastavi ovog nastavnog predmeta.

Nastavna godina sastoji se od 36 sedmica. Dvije sedmice namijenjene su
organizaciji kulturnih manifestacija, $koli u prirodi, sportskim takmi€enjima, izletima
i sl. Cetiri sedmice pripadaju dijelu programa koji osmisljava $kola sa lokalnom
zajednicom. Operativni ciljevi navedeni u nastavnom programu odnose se na fond
Casova koji se rasporeduje na nastavu jezika (60% Casova) i nastavu knjiZzevnosti
(40%), osim u prvom razredu gdje je odnos 50%:50% (vidi tabelu 1).

o Opste preporuke za planiranje date su vrlo precizno i funkcionalno u prethodnim izdanjima publikacije
NaSa $kola — Planiranje i realizacija nastave po novim obrazovnim programima, Zavod za S$kolstvo,
Podgorica, 2006. (prvo izdanje), 2007. (drugo izdanje). Publikacije su distribuirane svim osnovnim $kolama u
Crnoj Gori.

"' Nastavni predmet Maternji jezik i knjizevnost, predmetni program srpski, crnogorski, bosnjacki i hrvatski
Jezik i knjizevnosti (I, 11, Ill, 1V, V, VI, VII, VIIl i IX razred devetogodi$nje osnovne $kole), MPN, Zavod za
Skolstvo, Podgorica, 2006 (| ciklus 50-54, |l ciklus 102-105 , Il ciklus 174-176).

" Isto, 187-190.

™ Isto, 14 i 15.
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Tabela 1

Vil
il

Broj ¢asova - dio
Broj ¢asova - Ukupni broj pro grama koji

Broj ¢asova -

. nastava casova -centralni | osmisljava Skola
nastava jezika

knjizevnosti program i lokalna
zajednica

casova

Sedmiéni broj
Ukupno ¢asova

6 90 180 24 EN
6 108 72 180 24 [ 204 |
6 108 72 180 24 [ 204 |
5 % 60 150 20 170

5 90 60 150 20
5 90 60 150 20
4 72 48 120 16
4 72 48 120 16
4 65 43 108 16 [ 124 |

Prilikom planiranja vazno je voditi raluna o tome da se vjeStinama slusanja,
govora, Citanja i pisanja posveti podjednako paZnja i vremena tj. da se sve Cetiri
komponente jezika ravnomjerno razvijaju.

Preporu¢ujemo da se uradi detaljan godiSnji raspored ciljeva i sadrzaja koji
sadrzi vremensku dinamiku njihove realizacije po mjesecima (za svaki ¢as —
obrade, utvrdivanja i dr.).

Nije potrebno da se u godisnji raspored ciljeva, kao ni mjesecni i nedjeljni, unose
aktivnosti u€enika. Aktivnosti planirane za odredeni cilj bice precizno navedene u
pripremi za €as. Ukoliko nastavnik posjeduje ovakav plan na godisSnjem nivou, nije
neophodna izrada mjesec¢nih i nedjeljnih planova, ali je obavezan da svako
pomjeranje u realizacji naznai nakon jednog mjeseca. Takode, pripreme za
Casove finalna su operacionalizacija godiSnjeg plana rada i za uspje$nu realizaciju
nastave — neophodne. Ukoliko je, medutim, godiSnji raspored ciljeva viSe
orijentacioni, onda je neophodno raditi precizne mjesec¢ne ili nedjeljne planove
rada, i pripreme za Casove.

Djela za citanje u nastavcima (I ciklus) i djela za ¢itanje kod kucée (1l i Il ciklus)
(tzv. domacda lektira) predlozena su za sva tri ciklusa. Od navedenih djela
nastavnik moZze izabrati, zavisno od uzrasta, dva, tri, Cetiri (ili vise) djela koja ¢e
tokom Skolske godine raditi sa u€enicima. Na primjer, u VIl razredu od devet
predloZenih djela, moZe odluditi da, tokom godine obradi pet. U izbor tih pet djela
pozeljno je ukljuéiti u€enike.

U drugom razredu nastavu knjiZzevnosti treba planirati paralelno sa sistematskom
obradom slova (ij. u periodu obrade slova djecu ne treba ostaviti bez knjizevnog
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obrazovanja). Djela predlozena za citanje u nastavcima (odlomci) pozeljno je
planirati u svakom polugodistu po jedno (Astrid Lindgren: Pipi Duga Carapa i Karlo
Kolodi: Pinokio). Ova djela roditelji ne Citaju djeci tokom raspusta (ljetnjeg ili
zimskog) i nijesu namijenjena za d&itanje kod kuée. Cita ih iskljucivo
nastavnik djeci na ¢asovima redovne nastave. Roditeljima treba predloziti djela
primjerena uzrastu (ili neke druge odlomke iz istih djela), koja, ukoliko zele, mogu
Citati djeci kod kuce.

Radne sveske posvecene nastavi knjizevnosti ne treba popunjavati po svaku
cijenu, onda kada djeca jo§ samostalno dobro ne vladaju vjestinom pisanja, niti
zbog toga treba odlagati Citanje djela. U tom periodu na pitanja o djelu iz radne
sveske moze se odgovarati usmeno. Vraéanje na djelo i pismeni odgovori mogu
biti svojevrsni oblik ponavljanja, prisje¢anja ili provjeravanja procitanog djela, onda
kada djeca ve¢ samostalno piSu (kraj drugog polugodista).

Takode, zadatke iz radnih svesaka (posebno na mladem Skolskom uzrastu) treba
veé¢inom raditi u Skoli, na ¢asovima vjezbanja i utvrdivanja, dok domaci zadaci
treba da budu umjereni i uskladeni sa uzrastom ucenika.

Obradu Stampanih i pisanih, malih i velikih slova nastavnik rasporeduje tokom
drugog razreda u skladu sa svojom procjenom. To, izmedu ostalog, znaci da ne
postoji obaveza da se sva slova obrade u prvom polugodistu.

Nastavnik ne treba da zaboravi da je program jedina obaveza za njega i u€enike.
UdZzZbenik je samo pomo¢ u realizaciji ciljeva nastavnog programa, pa nastavnik iz
udzbenika/Citanke bira, u skladu sa programom, one sadrZaje koji njemu i djeci
olakSavaju dostizanje postavljenih cilieva. Sve ostalo Sto u udZbeniku/Citanci
postoji ne obavezuje ga.

Autori udZbenika &esto nude dodatne sadrzaje kako bi ucenici imali aktuelan i
zanimljiv izvor znanja. Ti sadrZaji mogu biti zanimljivi za C¢itanje, ali nijesu
obavezujuéi.

Na kraju, ne treba zaboraviti ni to da je planiranje jedan od klju¢nih nacina
individualizacije vaspitno-obrazovnog procesa, te da jedan isti plan teSko da moze
odgovoriti potrebama djece razli€itih generacija iste Skole, a kamoli u razli¢itih
sredina u kojima se $kola nalazi i iz koje nham ucenici dolaze. U skladu sa tim
razlikuje se i 20% programa koje treba da osmisli Skola (aktiv nastavnika u saradniji
sa ucenicima, Skolom i lokalnom zajednicom).

Kako planiranje jeste promiSljanje o poslu koji obavljamo, uzimajuéi pri tome u
obzir okolnosti u kojima radimo i u€enike kojima predajemo, jasno je da plan (bez
obzira na to $to mozemo imati uzor) treba da bude samo na$ — proizvod naSe
potrebe da posao koji nas ¢eka isplaniramo Sto bolje i tako rad tokom godine
ucinimo laksim i efikasnijim, a u€enje djece uspjesnijim.

Strucni aktiv za materniji jezik i knjizevnost
Zavoda za 3kolstvo
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